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SCOP 
 

Prezentul ghid  metodologic este destinat profesorilor de limba � i literatura român�  
care predau, în anul � colar 2020 – 2021, la clasele IX – XII, realizarea lui fiind generat�  de 
suspendarea cursurilor in situ, în înv��� mântul preuniversitar, începând cu 11 martie 2020 � i 
de finalizarea anului � colar 2019 – 2020 în condi�ii de pandemie. 

Ghidul î� i propune: 
1. s�  prezinte modalit�� i în care se poate realiza, în anul � colar 2020 – 2021, 

recuperarea curriculumului nerealizat � i remedierea decalajelor între curriculumul 
scris (materializat în programa � colar� ) � i cel opera�ionalizat (aplicarea propriu-
zis�  a programei � colare), având în vedere consecin�e directe ale acestor decalaje 
asupra curriculumului atins (achizi�iile elevilor); 

2. s�  exemplifice modele de itemi pentru evaluarea ini�ial� ; 
3. s�  ofere sugestii/recomand� ri de activit�� i de înv�� are remediale � i/sau de 

recuperare. 
Ghidul nu reprezint�  o abordare exhaustiv�  sau prescriptiv�  (obligatorie). Consider� m 

necesar � i util ca fiecare profesor s�  reflecteze asupra propriului demers, în vederea stabilirii 
ac�iunilor necesare pentru planificarea, proiectarea � i desf�� urarea procesului didactic în anul 
� colar 2020 – 2021.  
 

ASPECTE GENERALE 
 

În vederea recuper� rii curriculumului nerealizat în anul � colar 2019 – 2020 � i a 
remedierii decalajelor între curriculumul scris � i cel opera�ionalizat, este recomandat�  
parcurgerea, de c� tre fiecare profesor, a trei pa� i. 

 
 
 
 
 
 
 
 
Pasul 1. Analiza curriculumului inten�ionat, analiza programelor � colare � i a 
planific � rilor 
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Finalizarea anului � colar 2019 – 2020 în condi�iile pandemiei de COVID-19 necesit�  
realizarea de c� tre fiecare profesor a unei analize privind parcurgerea programei � colare din 
punctul de vedere al nivelului de structurare a competen�elor specifice la disciplina limba � i 
literatura român� , în vederea planific� rii calendaristice  a parcurgerii programei în anul � colar 
2020 – 2021. În acest sens, fiecare profesor va analiza programa � colar�  valabil�  în anul 
� colar 2019 – 2020 pentru disciplina limba � i literatura român� , pentru clasa la care a 
predat/clasele la care a predat � i planificarea/planific� rile calendaristice pentru anul � colar 
2019 – 2020, identificând cu onestitate competen�ele specifice nestructurate sau incomplet 
structurate, respectiv con�inuturile asociate neatinse, a c� ror recuperare este necesar� .  

Concluziile privind competen�ele nestructurate sau insuficient structurate � i 
con�inuturile neabordate sunt raportate la programa � colar�  a anului � colar 2020-2021 pentru 
stabilirea leg� turilor. 

 

Pentru c�  experien�ele fiec� rui profesor au fost diferite, aceast�  etap�  este una 
personalizat� . În cazul în care, din varii motive, nu s-a aplicat principiul continuit�� ii la 
clas� , profesorul poate solicita sprijinul cadrului didactic care a predat la clasa respectiv�  în 
anul � colar anterior sau al comisiei metodice din unitatea de înv��� mânt în scopul 
identific� rii con�inuturilor înv��� rii în risc.  

 

Dup�  stabilirea competen�elor specifice nestructurate sau par�ial structurate � i a 
con�inuturilor aferente, profesorul va face o analiz�  comparativ�  a programelor 
corespunz� toare clasei c� reia i-a predat în anul � colar 2019 – 2020 � i a clasei la care va preda 
în anul � colar 2020 – 2021, în vederea identific� rii componentelor care permit preluarea 
competen�elor specifice nestructurate sau par�ial structurate � i a con�inuturilor asociate, f� r�  a 
prejudicia competen�ele urm� rite în noul an � colar.  
 
Pasul 2. Analiza curriculumului realizat – analiza rezultatelor evalu� rii ini � iale 

La începutul anului � colar 2020 – 2021, se va realiza evaluarea ini�ial� , al c� rei rol 
este diagnostic � i prognostic, de preg� tire a noului program de instruire.  

În acest sens, se va avea în vedere: 
·  formularea unor sarcini de evaluare care s�  verifice competen�ele specifice ale 

întregului an � colar cu focalizare pe cele care s-ar fi format/structurat în perioada            
11 martie – 12 iunie 2020; 

·  elaborarea a cel pu�in trei sarcini de evaluare pentru fiecare competen��  specific�  ce 
trebuie evaluat� ; 

·  asocierea fiec� rei sarcini de evaluare cu descriptori de performan��  pe trei niveluri 
(minim, mediu, maxim). 

În absen�a standardelor de performan��  la nivel na�ional, fiecare profesor stabile� te 
nivelurile de performare a sarcinii de evaluare respective (minim, mediu, maxim), nu 
nivelul de performare a competen�ei specifice. 
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Profesorul va alege metoda de evaluare în func�ie de competen�ele specifice care 
trebuie evaluate � i va construi un instrument de evaluare adaptat acestora. 

 
Pasul 3. Implementarea curriculumului – proiectarea activit�� ilor remediale/de 
recuperare 

Evaluarea ini�ial�  va revela competen�ele specifice nestructurate sau par�ial structurate 
ale fiec� rui elev. Pornind de la rezultatele evalu� rii, profesorul va construi activit�� i de 
înv�� are în vederea structur� rii competen�elor cu ajutorul con�inuturilor asociate. 

 
 
Pentru recuperarea decalajelor identificate, se vor planifica activit�� i de înv�� are cu 

caracter remedial sau de recuperare, care s�  conduc�  la formarea competen�elor 
nestructurate/par�ial structurate în anul � colar 2019 – 2020, f� r�  a prejudicia �intele anului 
� colar 2020 – 2021. Aceste activit�� i reprezint�  demersul prin care elevul este condus spre 
înv�� are, formându-i-se/structurându-i-se competen�ele nestructurate. În acest sens: 
·  se introduc activit�� ile de înv�� are remediale/de recuperare în unit�� i de înv�� are potrivite 

din planificarea calendaristic� ;  
·  se verific�  din nou nivelul structur� rii acelor competen�e specifice  pentru care s-au 

dezvoltat activit�� i de înv�� are remediale/de recuperare, integrând sarcini de evaluare a 
acestora în contexte de evaluare curent�  a competen�elor specifice. 
 
 
Autori 
Coordonator metodologic, cercet. st. dr. Gabriela Nausica Noveanu, U.C.E.- C.N.P.E.E. 
Coordonator liceu, prof. Monica Halaszi, Colegiul Na�ional Liviu Rebreanu, Bistri�a 
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prof. Laura Maria Ierulescu, � coala Superioar�  Comercial�  Nicolae Kretzulescu, 
Bucure� ti 
prof. Horia Corche� , Colegiul Na�ional George Bari�iu, Cluj-Napoca 
prof. dr. Ciprian Constantin Nistor, Colegiul Na�ional de Informatic�  Tudor Vianu, 
Bucure� ti 
prof. dr. Irina-Roxana Georgescu, consilier superior, CNPEE 
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Sec�iunea 1 – Repere pentru estimarea nivelului achizi� iilor înv ��� rii la finele anului 
� colar 2019-2020 în vederea realiz� rii planific � rii calendaristice pentru noul an � colar 

 
1. Observa�ii 
Trecerea de la gimnaziu la liceu se face prin intermediul unei programe structurate pe 

baza principiului ce nu se mai reg� se� te în niciun alt an de studiu: principiul tematic. Aceast�  
viziune care st�  la baza programei � colare pentru clasa a IX-a confer�  profesorului un grad 
mare de libertate în alegerea textelor-suport necesare pentru dezvoltarea/structurarea unor 
competen�e folosind con�inuturi din gimnaziu � i în conceperea unor activit�� i de înv�� are 
adaptate nevoilor elevilor s� i.  

Programa � colar�  de limba � i literatura român�  pentru clasa a IX-a porne� te de la 
premisa c�  structura modular�  permite profesorilor � i autorilor de manuale s�  caute solu�iile 
optime pentru organizarea parcursului didactic (modalitatea de corelare a con�inuturilor, 
ordinea abord� rii acestora, structurarea unit�� ilor didactice)1, oferind oportunitatea asum� rii 
unui parcurs didactic personalizat, relevant pentru elevi.  În consecin�� , toate cele trei module 
ale domeniului Literatur�  (1. Fic�iunea literar� , 2. Fic�iune � i realitate � i 3. Literatur�  � i alte 
arte) se concentreaz�  pe structurarea a trei competen�e generale, care au la baz�  achizi�iile din 
gimnaziu:  

1. Utilizarea corect�  � i adecvat�  a limbii române în receptarea � i în producerea 
mesajelor în diferite situa�ii de comunicare; 

2. Folosirea modalit�� ilor de analiz�  tematic� , structural�  � i stilistic�  în receptarea 
diferitelor texte literare � i nonliterare; 

3. Argumentarea în scris � i oral a unor opinii în diverse situa�ii de comunicare.  
Acestea sunt în progresie fa��  de competen�ele generale din programa clasei a VIII-a, 

chiar dac�  formularea sau numerotarea lor nu arat�  explicit acest lucru. De exemplu, 
 

1 Anexa nr. 1 la ordinul ministrului educa�iei, cercet� rii � i inov� rii nr. 5099/09.09.2009. Programe � colare, 
ciclul superior al liceului. Limba � i literatura român� , clasa a XI-a, pp. 7  
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competen�a general�  2 din programa clasei a IX-a se bazeaz�  pe competen�a general�  3 
Receptarea mesajului scris, din texte literare � i nonliterare, în scopuri diverse, din programa 
aferent�  clasei a VIII-a.  

Criteriul tematic dup�  care este structurat�  programa � colar�  pentru clasa a IX-a ajut�  
profesorul s�  recupereze cu u� urin��  decalajele între elevi la nivel de competen�e. Profesorul 
se bucur�  astfel de o mare flexibilitate, care îi permite s�  identifice nivelul de performare a 
competen�elor din program� , acele competen�e insuficient structurate în gimnaziu � i s�  le 
dezvolte/structureze prin activit�� i de înv�� are diverse, adaptate nivelului real al elevilor din 
clas�  � i bazate pe texte-suport de diferite tipuri. Evaluarea ini�ial�  ar trebui s�  urm� reasc�  
atent identificarea exact�  a competen�elor/con�inuturilor pe care nu le-au dezvoltat/studiat 
elevii în anul � colar anterior, dat�  fiind eterogenitatea claselor (elevii provin din � coli/clase 
diferite). Informa�iile ob�inute prin evaluare ini�ial�  vor fi apoi integrate în proiectarea 
activit�� ii pentru clasa a IX-a, aspect ce deriv�  direct din obiectivul acestui tip de evaluare. 

Prin urmare, programa � colar�  ofer�  posibilitatea de a proiecta � i de a efectua, f� r�  
probleme speciale, activit�� i remediale sau de recuperare, în clasa a IX-a.   
 2. Recomand� ri  

Analiza planific� rii calendaristice pentru anul � colar 2019 – 2020 a relevat faptul c�  
exist�  posibilitatea unor dificult�� i în cazul competen�elor specifice 3.1. Dovedirea în�elegerii 
unui text literar sau nonliterar, pornind de la cerin�e date, 3.2. Sesizarea valorii expresive a 
categoriilor morfosintactice, a mijloacelor de îmbog�� ire a vocabularului � i a categoriilor 
semantice studiate � i 4.2. Utilizarea în redactarea unui text propriu a cuno� tin�elor de 
morfosintax� , folosind adecvat semnele ortografice � i de punctua�ie. Acestea erau, în mod 
obi� nuit, poate sub influen�a manualelor, asociate unor con�inuturi abordate în semestrul al 
doilea: textul dramatic, balada, romanul, respectiv rolul p� r�ilor de propozi�ie � i al 
propozi�iilor în func�ie de inten�ia � i specificul comunic� rii într-un text dat, p� r�ile de 
propozi�ie � i propozi�iile subordonate circumstan�iale. Sondajele realizate printre profesori 
care au predat în anul � colar 2019 – 2020 la clasa a VIII-a au relevat � i faptul c�  o parte dintre 
profesori parcurseser�  pân�  la 11 martie 2020 destul de multe dintre aceste con�inuturi, date 
fiind presiunea examenului sau adaptarea, corect�  metodologic, la realitate (de exemplu, 
studiul textului dramatic s-a f� cut uneori în primul semestru din nevoia de a r� spunde 
a� tept� rilor � i nevoilor elevilor sau de a folosi contextul alegerilor pentru a putea face paralele 
între textul literar � i fenomene din realitate). 

Competen�a specific�  3.1., cel mai probabil insuficient structurat�  în clasa a VIII-a în 
cazul multor elevi, poate fi obiectul unor activit�� i remediale în clasa a IX-a, prin asociere cu 
mai multe competen�e specifice din programa acestei clase: 2.1. Aplicarea unor tehnici 
vizând în�elegerea textelor literare sau nonliterare, 2.2. Identificarea temei textelor propuse 
pentru studiu, 2.4. Analizarea componentelor structurale � i expresive ale textelor literare 
studiate � i discutarea rolului acestora în tratarea temelor. Tr� s� turile specifice genului 
dramatic sau ale unor specii epice (balada popular�  sau romanul) se pot studia prin 
discutarea/analiza unor texte reprezentative, ce abordeaz�  oricare dintre temele propuse 
pentru domeniul Literatur� , modulul Fic�iune literar�  de c� tre programa � colar�  a clasei a 
IX-a. De exemplu, tr� s� turile baladei pot fi cu u� urin��  corelate cu texte ce ilustreaz�  temele 
Aventur� , c� l� torie, respectiv Scene din via�a de ieri � i de azi sau Personalit�� i, exemple, 
modele. Se recomand�  abordarea textului dramatic în cadrul unit�� ilor de înv�� are din primul 
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semestru, astfel încât elevii s�  exerseze competen�a de receptare a textului prin raportare la 
cele trei genuri, oferindu-le o viziune integratoare � i posibilitatea de discriminare între 
acestea. De asemenea, modulul Literatur�  � i alte arte permite recuperarea con�inuturilor 
privind tr� s� turile generale ale operei dramatice, respectiv lectur�  de text � i vizionare de 
spectacol, prin posibilitatea de a dezvolta competen�a de a compara tipuri diferite de limbaje 
artistice. Poate fi chiar o oportunitate analiza comparativ�  a textului dramatic transformat în 
spectacol � i a filmului, experien��  datorit�  c� reia elevii pot da profunzime experien�elor 
media, foarte prezente în universul lor apropiat. Acest tip de asociere este u� or de adaptat 
condi�iilor de înv�� are la distan��  sau hibrid� , fiind atractiv�  pentru elevi. 

Competen�ele specifice 4.2. � i 3.2., c� rora le sunt asociate drept con�inuturi, în 
programa pentru clasa a VIII-a, p� r�ile de propozi�ie � i propozi�iile circumstan�iale, este sigur 
c�  nu au fost structurate suficient dup�  11.03.2020, mai ales c�  aceste con�inuturi au fost 
scoase din programa pentru examen � i nu i-au mai preocupat pe profesori � i pe elevi. 
Aspectele de limb�  român�  care nu au putut fi studiate efectiv în al doilea semestru pot fi 
urm� rite în cadrul studiului oric� rui tip de text din clasa a IX-a, dat fiind c�  în programa 
� colar�  de clasa a VIII-a se precizeaz� : Se recomand�  ca abordarea acestor aspecte s�  fie 
corelat�  cu studiul textului literar � i nonliterar, inclusiv din punctul de vedere al valorilor 
stilistice, exigen��  absolut necesar� , mai ales în cazul elementelor de lexic. Concep�ia pe 
care s-a întemeiat prezentul curriculum este c� , în � coal� , predarea-înv�� area va urm� ri 
„limba în func�iune”, în variantele ei oral�  � i scris� , normat�  � i literar� , iar nu „limba ca 
sistem abstract”. Intereseaz�  viziunea comunicativ-pragmatic�  a prezentei programe, nu 
predarea în � i pentru sine a unor „cuno� tin�e gramaticale”, ci abordarea func�ional�  � i 
aplicativ�  a acestora, în calitatea lor de elemente care contribuie la structurarea unei 
comunic� ri corecte � i eficiente2. 

P� r�ile de propozi�ie � i propozi�iile (propozi�ia subordonat�  completiv�  indirect� ; 
complementele circumstan�iale � i propozi�iile circumstan�ialele; complementele circumstan-
�iale de cauz� , de scop, propozi�iile circumstan�iale de loc, de timp, de mod, de cauz� , de 
scop; circumstan�iala condi�ional� ; circumstan�iala concesiv� ; circumstan�iala consecutiv� ) 
pot fi integrate în activit�� ile de receptare a textelor literare � i nonliterare la oricare dintre 
temele propuse de programa clasei a IX-a, urm� rind dimensiunea func�ional�  a studiului 
limbii române � i importan�a cunoa� terii mecanismelor gramaticale pentru receptarea de text. 
De exemplu, tipurile de propozi�ii subordonate pot fi identificate � i folosite nu doar raportat 
la textele literare aferente domeniului Literatur� , dar � i în contextul realiz� rii distinc�iei 
dintre tipurile de texte propuse de program�  pentru modulul Fic�iune � i realitate: 

·  texte memorialistice (amintiri, memorii, m� rturii, jurnal intim, jurnal de c� l� torie 
etc.); 

·  texte epistolare (coresponden��  privat� , coresponden��  oficial�  etc.); 
·  texte jurnalistice (reportaj, interviu, articol, anun� publicitar etc.); 
·  texte juridic-administrative sau � tiin�ifice (lege, regulament, raport, referat, studiu 

� tiin�ific etc.); 
·  texte argumentative (eseu, discurs oratoric, prelegere etc.). 

 
2 Anexa nr.1 la ordinul ministrului educa�iei, cercet� rii � i inov� rii nr. 5097/09.09.2009. Programe � colare. 
Limba � i literatura român�  pentru clasele a V-a – a VIII-a, pp. 31 
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Nevoia de activit�� i remediale sau de recuperare a unor con�inuturi de limb�  poate fi 
privit�  ca o oportunitate de a con� tientiza paradigma comunicativ-pragmatic�  a programei, 
elevii fiind pu� i în fa�a unor texte în care s�  descopere, de exemplu, rolul circumstan�ialelor 
raportat la situa�ii de comunicare concrete. De altfel, chiar programa precizeaz�  c�  aspectele 
teoretice vor fi reduse la strictul necesar, accentul fiind pus pe aplica�ii.  
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Sec�iunea 2 – Evaluarea gradului de achizi� ie a competen�elor din anul anterior 
 
Exemple de itemi pentru evaluarea ini� ial�  în vederea stabilirii interven�iilor de tip 
remedial 
 
Not� . Itemii propu� i sunt cu titlu exemplificativ, nefiind grupa�i pentru a constitui un test în 
sine. Profesorii vor concepe testele ini�iale folosindu-i ca model � i asociindu-i cu al�i itemi 
construi�i de ei pornind de la competen�ele specifice vizate. 
 
Exemple de sarcini de evaluare pentru competen�a specific�  3.1. Dovedirea în�elegerii 
unui text literar sau nonliterar, pornind de la cerin�e date 
 
Text-suport: Izvorul nop�ii  de Lucian Blaga  
 
Frumoaso, 
�i-s ochii-a� a de negri încât seara 
când stau culcat cu capu-n poala ta 
îmi pare, 
c�  ochii t� i, adâncii, sunt izvorul 
din care tainic curge noaptea peste v� i 
� i peste mun�i � i peste � esuri, 
acoperind p� mântul 
c-o mare de-ntuneric. 
A� a-s de negri ochii t� i,  
lumina mea. 
1.  

Competen�a specific�  
3.1. Dovedirea în�elegerii unui text literar sau nonliterar, pornind de la cerin�e date 
Con�inut asociat: sensul figurat al unor cuvinte într-un context dat 

Sarcina de evaluare  
Alege varianta care con�ine sensul din text al cuvântului tainic. 
a. cople� itor 
b. limpede 
c. misterios 
d. trainic 

R� spuns a� teptat 
c. 

 
2.  

Competen�a specific�  
3.1. Dovedirea în�elegerii unui text literar sau nonliterar, pornind de la cerin�e date 
Con�inut asociat: structura textelor lirice, eul liric 
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Sarcina de evaluare  
Alege varianta care con�ine cuvântul potrivit pentru a completa enun�ul. 
În textul-suport, comunicarea ideilor � i a sentimentelor este f� cut�  de c� tre ____________ .  
a. Lucian Blaga 
b. eul liric 
c. eul narativ 
d. naratorul subiectiv 

R� spuns a� teptat 
b. 

 
3.     

Competen�a specific�  
3.1. Dovedirea în�elegerii unui text literar sau nonliterar, pornind de la cerin�e date 
Con�inut asociat: procedee de expresivitate artistic�  în textele studiate (figuri de stil: 
alegoria, repeti�ia fonetic� /alitera�ia, metafor� , hiperbol� , epitet, compara�ie, repeti�ie, 
enumera�ie, antitez� ) 
Sarcina de evaluare  
Alege varianta care nume� te figurile de stil din secven�a acoperind p� mântul/ c-o mare de-
ntuneric./ A� a-s de negri ochii t� i,/ lumina mea.  
a. antiteza A� a-s de negri – lumina; metafora o mare de-ntuneric 
b. enumera�ia A� a-s de negri ochii t� i; metafora lumina mea 
c. epitetul negri; reluarea acoperind p� mântul 
d. metafora o mare de-ntuneric; personificarea A� a-s de negri ochii t� i 
R� spuns a� teptat 
a. 
 
4.  
Competen�a specific�  
3.1. Dovedirea în�elegerii unui text literar sau nonliterar, pornind de la cerin�e date 
Con�inut asociat: sensul figurat al unor cuvinte într-un context dat 
Sarcina de evaluare 
Completeaz�  coloanele din tabelul urm� tor cu câte cinci substantive, adjective � i verbe 
semnificative, reg� site în text sau pe care �i le inspir�  textul.  

Substantive Adjective Verbe 
 

 ..... 
 ..... 
 ..... 
 ..... 
 ..... 

 

 
 ..... 
 ..... 
 ..... 
 ..... 
 ..... 

 

 
 ..... 
 ..... 
 ..... 
 ..... 
 ..... 
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Exemple de r� spunsuri a� teptate 
Nivel maxim: 
Cinci dintre substantivele semnificative sunt „Frumoaso”, „ochii”, „izvorul”, „noapte”, 
„lumina”. 
Cinci adjective semnificative sunt „negri” + lini� tit, misterios, cople� it, contrastant. 
Cinci verbe semnificative sunt „-s”, „stau”, „pare”, „curge”, „acoperind”. 
 
Observa�ie: Textul nu con�ine cinci adjective, elevul ar trebui s�  recunoasc�  situa�ia de 
conversiune (adâncii – substantiv) � i s�  remarce faptul c�  aceast�  cerin��  canalizeaz�  
aten�ia � i spre cuvinte sugerate, inspirate de text.  
Nivel mediu: 
Substantive semnificative sunt „ochii”, „izvorul”, „tainic”, „lumina”. 
Adjective semnificative sunt „negri”, „frumoaso”, „adâncii”.  
Verbe semnificative sunt „stau”, „seara”, „pare”, „curge”. 
Nivel minim:  
Cuvinte relevante sunt substantivul „izvorul”, verbul „stau” � i adjectivul „negri”.   

Descriptori de nivel 
Minim Mediu Maxim 

Nume� te câte un substantiv, 
adjectiv � i verb, 
semnificative pentru 
mesajul textului. 

Nume� te câte dou� -trei 
substantive, adjective � i 
verbe, semnificative pentru 
mesajul textului. 

Nume� te câte patru – cinci 
substantive, adjective � i 
verbe, semnificative pentru 
mesajul textului. 
 

 
Exemple de sarcini de evaluare pentru competen�a specific�  3.2. Sesizarea valorii 
expresive a categoriilor morfosintactice, a mijloacelor de îmbog�� ire a vocabularului � i 
a categoriilor semantice studiate 
 
 Text-suport: Scrisori c� tre cei de-acas�  de Emil Cioran  
 

       [Bucure� ti,] 8 Martie 1931 
 
 Iubite frate, 
 Îmi scrii s� -�i comunic câteva lucruri asupra criticii literare. Trebuie s� -�i m� rturisesc 
c�  eu, personal, nu m�  ocup absolut deloc cu asemenea probleme. Nu c�  ar fi neinteresante, ci 
fiindc� , din punctul de vedere al problemelor care m�  preocup�  acum, ele constituie ceva 
aparte. De fapt, problemele acestea de critic�  literar� , preocup� rile asupra romanului sau 
asupra dramei, discu�iile asupra curentului sociologic, estetic sau metafizic – dispar odat�  cu 
intrarea în universitate. [...] 
 Scrie-mi ce mai cite� ti. De altcum o s�  vin peste vreo dou� zeci de zile acas� . Asta o s�  
fie cel mai târziu. 

Te s� rut. S� rut pe Mama � i Tata. 
      Milu� 
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1. 
Competen�a  specific�  
3.2. Sesizarea valorii expresive a categoriilor morfosintactice, a mijloacelor de îmbog�� ire 
a vocabularului � i a categoriilor semantice studiate 
Con�inut asociat: corectitudinea � i expresivitatea p� r�ilor de propozi�ie � i a propozi�iilor 
într-un text dat 
Sarcina de evaluare  
Motiveaz�  scrierea cu majuscul�  a unor cuvinte din formula de încheiere a scrisorii. 

Exemple de r� spunsuri a� teptate: 
Nivel maxim: 
Cuvintele „Mama” � i „Tata” sunt scrise cu majuscul�  pentru a exprima respectul pe care 
fiul îl simte fa��  de p� rin�ii s� i, eviden�iind faptul c�  sunt cele mai importante persoane 
pentru el.  
Nivel mediu:  
Cuvintele „Mama” � i „Tata” sunt scrise cu liter�  mare pentru c�  autorul î� i iube� te 
p� rin�ii.  
Nivel minim: 
„Iubite” � i „Mama” sunt scrise cu liter�  mare, fiind cuvinte importante. 

Descriptori de nivel 
Minim Mediu Maxim 

Recunoa� te cuvinte scrise cu 
majuscul�  în text, dar nu 
identific�  formula de 
încheiere a scrisorii. 
Are dificult�� i de formulare 
a unei motiv� ri. 

Recunoa� te cuvintele scrise 
cu majuscul�  din formula de 
încheiere (Mama, Tata). 
 
Formuleaz�  schematic o 
motivare, f� r�  s�  explice 
importan�a acordat�  de autor 
persoanelor la care se refer� .  

Recunoa� te cuvintele scrise 
cu majuscul�  din formula de 
încheiere (Mama, Tata). 
 
Formuleaz�  o motivare 
complex� , ce demonstreaz�  
în�elegerea importan�ei pe 
care autorul o d�  persoanelor 
la care se refer� . 

 
2.  

Competen�a specific�  
3.2. Sesizarea valorii expresive a categoriilor morfosintactice, a mijloacelor de îmbog�� ire 
a vocabularului � i a categoriilor semantice studiate 
Con�inutul asociat: rolul p� r�ilor de propozi�ie � i al propozi�iilor în func�ie de inten�ia � i 
specificul comunic� rii într-un text dat 
Sarcina de evaluare  
Care este rolul cuvântului fiindc� ? 

Exemplu de r� spunsuri a� teptate: 
Nivel maxim: 
Cuvântul „fiindc� ” este o conjunc�ie subordonatoare � i introduce propozi�ia ce con�ine 
cauza pentru care Emil Cioran nu se preocup�  de critica literar�  (este interesat de alte 
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subiecte).   
Nivel mediu:  
„Fiindc � ” introduce o propozi�ie ce nume� te motivul pentru care autorul nu este interesat 
de critica literar� .  
Nivel minim: 
„Fiindc � ” se refer�  la un motiv. 

Descriptori de nivel 

Minim Mediu Maxim 

Face superficial leg� tura 
dintre cuvântul fiindc�  � i un 
raport de cauzalitate, f� r�  a 
identifica � i faptul c�  
introduce o propozi�ie. 

Face leg� tura dintre 
cuvântul fiindc�  � i un 
raport de cauzalitate, pe 
care-l explic�  superficial. 
Identific�  faptul c�  
introduce o propozi�ie. 

Face leg� tura dintre cuvântul 
fiindc�  � i un raport de 
cauzalitate, pe care-l explic�  
într-un enun� complex. 
Identific�  faptul c�  este o 
conjunc�ie subordonatoare ce 
introduce o propozi�ie. 

 
3.  

Competen�a specific�  
3.2. Sesizarea valorii expresive a categoriilor morfosintactice, a mijloacelor de îmbog�� ire 
a vocabularului � i a categoriilor semantice studiate 
Con�inutul asociat: corectitudinea � i expresivitatea p� r�ilor de propozi�ie � i a propozi�iilor 
într-un text dat 

Sarcina de evaluare  
Cite� te textul de mai jos. Atunci când întâlne� ti o serie de trei cuvinte scrise îngro� at, 
încercuie� te-l pe acela care se potrive� te cel mai bine în context. 
 
 Totul m-a fermecat/m-a în� elat/m-a fr� mântat, la început, la liceu. Îmi pl� cea mai ales 
de� i/a� adar/pentru c�  la fiecare materie aveam un alt profesor. M-a cucerit de la cea 
dintâi lec�ie, � i a r� mas preferatul/antipaticul/pasionatul  meu pân�  la moarte, câ�iva ani 
mai devreme/târziu/în spate, Nicolae Moisescu, profesorul de � tiin�e naturale. Era înalt, 
foarte slab, aproape uscat/imobil/degradat, � i p� rea mai b� trân decât era pentru c�  avea 
p� rul � i must�� ile negre/albe/vopsite. Vorbea încet, rar, parc�  � i-ar fi 
risipit/economisit/rezervat for�ele, � i vorbea plimbându-se prin spatele/prin fa�a/pe 
deasupra b� ncilor, cu pa� i mici, u� ori, întret� ia�i de scurte opriri ca s� /pân�  s� /pentru ca 
s�  poat�  auzi/vorbi/privi  mai bine, adânc, în ochi, unul din elevi. Zâmbea dup�  
aceast� /fiecare/nicio fraz� , parc�  ar fi vrut s�  sublinieze punctul iar/ � i/or  pauza care 
trebuiau s-o separe de fraza urm� toare. Întov� r�� ea expunerea la/cu/spre gesturi largi, 
lene� e, � i abia/cândva/atunci în�elegeai cât de perfect izbutise s� -� i dozeze pu�ina energie 
de care dispunea.  
                                                                                        Mircea Eliade, Memorii, volumul I 
 

R� spunsuri a� teptate: 
1. m-a fermecat 
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2. pentru c�  
3. preferatul 
4. târziu 
5. uscat 
6. albe 
7. economisit 
8. prin fa�a 
9. ca s�  
10. privi 
11. fiecare 
12. � i 
13. cu 
14. atunci 

Descriptori de nivel 

Minim Mediu Maxim 

Identific�  1 – 5 cuvinte 
potrivite în context. 

Identific�  6 – 10 cuvinte 
potrivite în context. 

Identific�  11 – 14 cuvinte 
potrivite în context. 

 
Exemple de sarcini de evaluare pentru competen�a specific 4.2. Utilizarea în redactarea 
unui text propriu a cuno� tin �elor de morfosintax� , folosind adecvat semnele ortografice 
� i de punctua�ie 
 
1. 
Competen�a  specific�  
4.2. Utilizarea în redactarea unui text propriu a cuno� tin�elor de morfosintax� , folosind 
adecvat semnele ortografice � i de punctua�ie 
Con�inut asociat: aplicarea cuno� tin�elor de morfosintax�  în exprimarea scris�  corect�  

Sarcina de evaluare  
Redacteaz�  partea de început a unui text narativ, în care s�  precizezi spa�iul � i timpul 
desf�� ur� rii ac�iunii. Transcrie un cuvânt care fixeaz�  spa�iul � i un cuvânt care fixeaz�  
timpul, precizând func�ia sintactic�  a fiec� ruia. 
  

Exemple de r� spunsuri a� teptate: 
Nivel maxim: 
Într-o sear�  de var� , eram cu prietenii mei în parc. Acolo era foarte aglomerat, toat�  lumea 
ie� ise din cas�  pentru a se mai r� cori dup�  o zi foarte c� lduroas� . Ne-am retras lâng�  lac, 
unde am g� sit o alee mai liber� , pentru a ne plimba în voie cu bicicletele. Deodat� , s-a auzit 
un zgomot ciudat printre copacii de� i.... 
într-o sear�  – complement circumstan�ial de timp 
în parc –  complement circumstan�ial de loc 
 
Nivel mediu:  
Într-o sear� , eram cu prietenii mei în parc. Era foarte aglomerat, toat�  lumea ie� ise pentru a 
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se mai r� cori. Ne-am retras lâng�  lac, unde am g� sit o alee mai liber� . Deodat� , s-a auzit un 
zgomot ciudat printre copacii de� i.... 
într-o sear�  – complement circumstan�ial 
în parc – complement de loc 
Nivel minim: 
Eram ieri cu prietenii mei. Era foarte aglomerat. Ne-am retras pe o alee mai liber� . 
Deodat� , s-a auzit un zgomot ciudat printre copaci.... 
ieri – complement 

Descriptori de nivel 

Minim Mediu Maxim 
Redacteaz�  un enun� care 
reprezint�  începutul unui 
text narativ.  
Integreaz�  superficial 
informa�ii despre timp sau 
spa�iu.  
Transcrie doar  un cuvânt 
care fixeaz�  spa�iul sau 
timpul, cu ezit� ri privind 
func�ia sintactic� . 

Redacteaz�  un enun� care 
reprezint�  începutul unui 
text narativ.  
Integreaz�  informa�ii despre 
timpul � i spa�iul desf�� ur� rii 
ac�iunii.  
Transcrie un cuvânt care 
fixeaz�  spa�iul � i un cuvânt 
care fixeaz�  timpul, cu 
ezit� ri privind func�ia 
sintactic�  a  fiec� ruia.  

Redacteaz�  un enun� care 
reprezint�  începutul unui 
text narativ.  
Integreaz�  informa�ii 
consistente despre timpul � i 
spa�iul desf�� ur� rii ac�iunii.  
Transcrie un cuvânt care 
fixeaz�  spa�iul � i un cuvânt 
care fixeaz�  timpul, 
precizând corect func�ia 
sintactic�  a  fiec� ruia. 

 
2.  
Competen�a  specific�  
4.2. Utilizarea în redactarea unui text propriu a cuno� tin�elor de morfosintax� , folosind 
adecvat semnele ortografice � i de punctua�ie 
Con�inut asociat: enun�ul, fraza, p� r�i de propozi�ie � i propozi�ii 

Sarcina de evaluare  
Profesoara/Profesorul de limba � i literatura român�  noteaz�  pe tabl�  urm� toarele secven�e: 

• ca s�  ajungem la timp; 
• dup�  ce avea de luat; 
• ca s� -� i ia r� mas-bun; 
• pentru c�  nu l-am chemat; 
• din cauz�  c�  am trântit u� a; 
• despre câte a v� zut; 
•   c�  nu în�elegea nimic. 

Redacteaz�  un text dialogat de 6 – 8 replici, în care s�  integrezi trei dintre secven�ele de 
mai sus.  

Exemple de r� spunsuri a� teptate: 
Nivel maxim: 
— Bun� , Andrei! Unde este Mihai? 
— Bun� , Florin! Mihai? A plecat dup�  ce avea de luat. 
— E� ti sigur c�  revine la timp? Nu mai este mult pân�  pleac�  autobuzul. 
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— Vine ca s� -� i ia r� mas-bun. 
— Asear� , l-am v� zut destul de obosit. 
— � tiu. Mi-a spus � i mie câte ceva. 
— Era a�a de extenuat, c�  nu în�elegea nimic. 
— Uite-l c�  vine! Hai mai repede ca s�  ajungem la timp. 
Nivel mediu: 
— Bun� , Andrei! Unde este Mihai? 
— Bun� , Florin! A plecat dup�  ce avea de luat. 
— E� ti sigur c�  revine la timp? Nu mai este mult pân�  pleac�  autobuzul. 
— Vine ca s� -� i ia r� mas bun. 
— Asear� , l-am v� zut destul de obosit. 
— � tiu. Mi-a spus � i mie câte ceva. 
Nivel minim: 
— Bun� , Andrei. Unde este Mihai? 
— Bun� ! A plecat dup�  ce avea de luat. 
— E� ti sigur c�  revine la timp? Nu mai este mult pân�  pleac�  autobuzul. 
— Hai s�  mergem! 

Descriptori de nivel 

Minim Mediu Maxim 

Integreaz�  coerent în textul 
propriu o singur�  secven��  
dat� . 
Are dificult�� i în respectarea 
num� rului de replici. 

Integreaz�  coerent în textul 
propriu dou�  secven�e date. 
 
Respect�  num� rul de replici. 
  

Integreaz�  coerent în textul 
propriu trei secven�e date. 
 
Respect�  num� rul de replici. 
  

 
3.  

Competen�a specific�  
4.2. Utilizarea în redactarea unui text propriu a cuno� tin�elor de morfosintax� , folosind 
adecvat semnele ortografice � i de punctua�ie 
Con�inut asociat: aplicarea cuno� tin�elor de morfosintax�  în exprimarea scris�  corect�  

Sarcina de evaluare  
Redacteaz�  un text în care s�  integrezi urm� toarele conjunc�ii � i locu�iuni conjunc�ionale: 
dup�  ce, ca s� , deoarece, f� r�  s� , dac� , pentru c� .  
Noteaz�  apoi, în tabelul urm� tor, propozi�ia pe care o introduce fiecare, în func�ie de ce 
exprim� . 

Timpul Modul O cauz�  Un scop O condi�ie 
 
 
 
 

    

 

Exemple de r� spunsuri a� teptate: 
Nivel maxim: 
Nu îmi place filmul, deoarece nu am r� bdare s� -l urm� resc, dar îmi place s�  fac fotografii, 
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care îmi permit s�  explorez cotloane. Dup�  ce caut cel mai bun loc, îmi fixez obiectivul 
aparatului foto ca s�  surprind fo� netul neb� nuit al lumii. Uneori, plec din locul pe care mi 
l-am ales, f� r�  s�  am senza�ia c�  am g� sit o nou�  perspectiv�  asupra vie�ii. Ajuns îns�  
acas� , unde îmi privesc fotografiile, bucuria mea este f� r�  margini s�  v� d c�  am reu� it. 
� tiu c�  voi reu� i dac�  voi încerca mai mult, rat� m uneori momentul, pentru c�  uit� m c�  
frumuse�ea este la îndemâna noastr� . 

Timpul Modul O cauz�  Un scop O condi�ie 
Dup�  ce caut 
cel mai bun 
loc 
 
 

f� r�  s�  am 
senza�ia 

deoarece nu 
am r� bdare 
 
pentru c�  
uit� m 

ca s�  
surprind 
fo� netul 
neb� nuit al 
lumii 

dac�  voi 
încerca mai 
mult 

 

Nivel mediu:  
Nu îmi place filmul, deoarece nu am r� bdare s� -l urm� resc, dar îmi place s�  fac fotografii, 
care îmi permit s�  explorez cotloane. Dup�  ce caut cel mai bun loc, îmi fixez obiectivul 
aparatului foto ca s�  surprind fo� netul neb� nuit al lumii. Uneori, plec din locul pe care mi 
l-am ales, f� r�  s�  am senza�ia c�  am g� sit o nou�  perspectiv�  asupra vie�ii. � tiu c�  voi 
reu� i dac�  voi încerca mai mult. 
 

Timpul Modul O cauz�  Un scop O condi�ie 
Dup�  ce caut 
cel mai bun 
loc 

f� r�  s�  am 
senza�ia 

deoarece nu 
am r� bdare 

 dac�  voi 
încerca mai 
mult 

 

 
Nivel minim: 
Nu îmi place filmul, dar îmi place s�  fac fotografii. Dup�  ce caut cel mai bun loc, vreau s�  
surprind detalii. Uneori, plec din locul pe care mi l-am ales, f� r�  a avea senza�ia c�  am 
g� sit o nou�  perspectiv�  asupra vie�ii. � tiu c�  voi reu� i dac�  voi încerca mai mult. 

 

Timpul Modul O cauz�  Un scop O condi�ie 
Dup�  ce caut 
cel mai bun 
loc 

   dac�  voi 
încerca mai 
mult. 

 

Descriptori de nivel 

Minim Mediu Maxim 

Integreaz�  coerent în textul 
propriu una – dou�  
conjunc�ii � i locu�iuni 
conjunc�ionale, recunoscând 
sensul propozi�iilor pe care 
le introduc acestea. 

Integreaz�  coerent în textul 
propriu trei – patru 
conjunc�ii � i locu�iuni 
conjunc�ionale, recunoscând 
sensul propozi�iilor pe care 
le introduc acestea.  

Integreaz�  coerent în textul 
propriu cinci – � ase 
conjunc�ii � i locu�iuni 
conjunc�ionale, recunoscând 
sensul propozi�iilor pe care 
le introduc acestea.  
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Sec�iunea 3 – Repere pentru construirea noilor achizi� ii. Exemple de activit�� i de 
înv�� are 

 
3.1 Exemple de activit�� i remediale 

 
C.S. 3.1. Dovedirea în�elegerii unui text literar sau nonliterar, pornind de la cerin�e date 
 

Not�  pentru profesor 
Dac�  se constat�  prin evaluare ini�ial�  structurarea par�ial� /deficitar�  a competen�ei 

specifice 3.1. Dovedirea în�elegerii unui text literar sau nonliterar, pornind de la cerin�e date 
(din programa clasei a VIII-a), profesorul poate interveni remedial, prin  activit�� i didactice 
centrate pe competen�a general�  2 din programa pentru clasa a IX-a, în cadrul unei unit�� i de 
înv�� are ilustrând oricare dintre temele propuse, atunci când folose� te ca suport un text literar 
liric sau epic, respectiv nonliterar, având în vedere c�  programa acestei clase se bazeaz�  
oricum pe actualizarea con�inuturilor din gimnaziu. Este chiar de preferat s�  se construiasc�  
repetat astfel de activit�� i de înv�� are centrate pe aplicarea unor tehnici vizând în�elegerea 
textelor literare sau nonliterare, dat fiind faptul c�  este o competen��  de baz�  pentru disciplina 
limba � i literatura român� . Se recomand�  ca profesorul � i elevii s� -� i constituie un portofoliu 
de trei – cinci tehnici de în�elegere a textului, pe care s�  le exerseze în mod constant, pentru a 
structura temeinic aceast�  competen�� . 

Activitatea de înv�� are poate fi organizat�  atât ca o activitate în cadrul unei întâlniri 
directe în mediul on-line, respectiv ca activitate in situ sau poate fi transformat�  (cu minime 
modific� ri) în activitate independent�  a elevilor.  

În etapa de captare a aten�iei, elevii citesc textul-suport, primit pe o fi��  de lucru sau 
proiectat pe ecran. Fiecare elev este invitat s�  fac�  adnot� ri pe text, pentru a exersa lectura 
con� tient�  � i sistematizat� . Elevii formuleaz�  enun�uri care încep cu verbele V� d.../Cred.../M�  
întreb.... Pornind de la enun�urile formulate pentru fiecare categorie, în echipe sau în plen,  se 
discut�  despre elementele semnificative din text, cuvintele-cheie, câmpul semantic dominant, 
se r� spunde la întreb� rile formulate de c� tre elevi.  

Elevii formuleaz�  individual enun�uri care s�  con�in�  ideile poetice importante din 
text. Acestea sunt prezentate în plen � i sunt revizuite (dac�  este cazul)/sunt notate într-un 
tabel centralizator (pe tabla interactiv�  de la aplica�ia Zoom sau într-un document colaborativ 
Google), la care au acces to�i elevii.  
 Evaluarea activit�� ii de înv�� are se face folosind un alt text-suport, pe baza c� ruia 
elevii refac individual traseul mental:  

·  observarea textului: lectur�  + enun�uri V� d.../Cred.../M�  întreb...; 
·  analiza textului: identificarea cuvintelor-cheie � i a câmpului lexical dominant; 
·  integrarea mesajului: formularea unor enun�uri care s�  sintetizeze ideile poetice.  

Dac�  evaluarea ini�ial�  a demonstrat dificult�� i mari de în�elegere a unui anume tip de 
text, se poate folosi pentru activitatea remedial�  acela� i text-suport, pentru a oferi elevilor un 
exemplu despre cum îl pot aborda.  
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Materialul pus la dispozi�ia elevului se adapteaz�  în func�ie de modul în care se va 
desf�� ura activitatea de înv�� are: in situ, on-line sincron sau independent.  
 

Cum pot în�elege ce transmite un text liric? 
 
 
a. Cite� te cu aten�ie poezia Izvorul nop�ii  de Lucian Blaga.  
 
Frumoaso, 
�i-s ochii-a� a de negri încât seara 
când stau cu culcat cu capu-n poala ta 
îmi pare, 
c�  ochii t� i, adâncii, sunt izvorul 
din care tainic curge noaptea peste v� i 
� i peste mun�i � i peste � esuri, 
acoperind p� mântul 
c-o mare de-ntuneric. 
A� a-s de negri ochii t� i,  
lumina mea. 
 
 

Care este primul cuvânt care î� i vine în minte dup�  lectura textului liric? 
  

Noteaz�  acest cuvânt � i împ� rt �� e� te r� spunsul t� u colegilor. 
__________________ 
 

 
b. Recite� te poezia Izvorul nop�ii . Completeaz�  enun�urile urm � toare, referitoare la 
textul-suport. 

 

V� d c� ... 
V� d c� ...  
V� d c� ... 
 

 

Cred c� ... 
Cred c� ...  
Cred c� ... 
 

 

M�  întreb... 
M�  întreb... 
M�  întreb... 



�

20� 
�

Li
m

ba
 �

i l
ite

ra
tu

ra
 r

om
ân

�

 

 
 

c. Discut�  cu profesorul � i colegii t� i enun�urile pe care le-ai formulat pe baza 
textului.  

Noteaz�  � i observa�iile interesante f� cute de colegii t� i.  
 
R� spunde la întreb� rile formulate pe baza textului de c� tre colegii t� i.  
 

d.  
Completeaz�  tabelul urm� tor cu aspectele solicitate, referitoare la textul-suport.  
 

Aspecte ale textului care 
mi-au atras aten�ia 

Cuvinte-cheie Câmpul lexical dominant 

 
 
 
 
 
 

  

 

e.  
Unul dintre colegii t� i sus�ine c�  Izvorul nop�ii  de Lucian Blaga este o poezie despre 
natur � . E� ti de acord cu acest punct de vedere? Justific� -� i r � spunsul, în 50 – 70 de 
cuvinte.  

f. Formuleaz�  trei enun�uri în care s�  prezen�i ce idei transmite textul.  
Sintetizeaz�  aceste idei într-un singur enun�, redu apoi enun�ul la o sintagm� , 
respectiv la un cuvânt.  
Enun�: ____________________________________________________________ 
Sintagm� : _________________________________________________________ 
Cuvânt: ___________________________________________________________ 
 
Noteaz�  � i r � spunsurile date de colegii t� i, reprezint�  perspective diverse asupra 
textului liric, din care po�i înv�� a. 
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g. Completeaz�  enun�urile urm � toare, referindu-te la modul în care ai 
lucrat cu textul-suport.  
Mi-a fost greu la început s�  în�eleg..... 
Am observat c�  pot s� ...... 
O solu�ie pentru a în�elege mai u� or textul a fost...... 
Îmi place/Nu îmi place poezia Izvorul nop�ii  pentru c� ....  
Când voi citi un alt text liric, voi......................, apoi............................. .  
 

3.2 Exemple de activit�� i de recuperare 
 
C.S. 3.2. Sesizarea valorii expresive a categoriilor morfosintactice, a mijloacelor de 
îmbog�� ire a vocabularului � i a categoriilor semantice studiate 
 

Not�  pentru profesor 
Dac�  se constat�  dificult�� i în structurarea competen�elor 3.2. Sesizarea valorii 

expresive a categoriilor morfosintactice, a mijloacelor de îmbog�� ire a vocabularului � i a 
categoriilor semantice studiate, respectiv 4.2. Utilizarea în redactarea unui text propriu a 
cuno� tin�elor de morfosintax� , folosind adecvat semnele ortografice � i de punctua�ie, 
con�inuturile asociate acestora pot fi cu u� urin��  folosite atunci când se structureaz�  
competen�ele 1.1. Utilizarea adecvat�  a achizi�iilor lingvistice în receptarea diverselor texte, 
1.2. Identificarea elementelor specifice din structura unor tipuri textuale studiate,                          
1.5. Utilizarea corect�  � i adecvat�  a formelor exprim� rii orale � i scrise în diverse situa�ii de 
comunicare, din programa pentru clasa a IX-a. Con�inuturile privind complementele 
circumstan�iale � i propozi�iile circumstan�iale este important s�  fie recuperate în clasa a IX-a, 
pentru c�  receptarea diferitelor tipuri de texte depinde de st� pânirea mecanismelor lingvistice 
pe care le presupun acestea (de exemplu, e util ca elevii s�  poat�  disocia între cauz�  � i 
consecin�� , între scop � i cauz�  etc.). 

O activitate de înv�� are pentru actualizarea complementului circumstan�ial de timp � i 
recuperarea con�inuturilor privind propozi�ia circumstan�ial�  de timp poate fi sus�inut�  în 
cadrul studiului textului memorialistic. Aceast�  activitate poate avea loc atât direct, în clas� , 
respectiv sincron în mediul on-line, dar poate fi transformat�  cu u� urin��  � i în activitate 
independent�  a elevului, valorificat�  apoi printr-o activitate de consolidare desf�� urat�  
împreun�  cu profesorul.  
 

Cum spunem povestea vie�ii noastre? 
Textul de tip memorialistic 

Linia vie�ii 
Completeaz�  sub bile�elele de mai jos câte un eveniment important din via�a ta pentru fiecare 
etap�  men�ionat� .  
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Prezint� , în 80 – 100 de cuvinte, unul dintre evenimentele evocate de tine.  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Observ�  cu aten�ie textul pe care l-ai scris. R� spunde apoi la urm� toarele întreb� ri, 
care te ajut�  s�  în�elegi mai bine cum func�ioneaz�  acest tip de text. 
 
a. La ce persoan�  � i num� r sunt verbele � i pronumele pe care le-ai folosit? 
b. Care este timpul verbal dominant? 
c. Exist�  în text m� rci ale subiectivit�� ii, elemente care s�  sugereze ce sim�i fa��  de 
evenimentul prezentat? Dac�  da, care sunt acelea? 
d. Ce elemente de context spa�io-temporal ai folosit? 
e. Care a fost inten�ia ta când ai redactat textul? 

Felicit� ri!  Tocmai ai redactat un text de tip memorialistic!  
 
Cite� te cu aten�ie defini� iile urm � toare.  
 
JURNÁL,  jurnale, s. n. 1. Publica�ie periodic�  având apari�ie zilnic� ; ziar, gazet� . 2. (De 
obicei în sintagma jurnal de mod� ) Publica�ie periodic�  în care se dau desene � i tipare de 
îmbr� c� minte � i accesorii. 3. Însemn� ri zilnice ale cuiva despre anumite evenimente legate, 
de obicei, de via�a sa; însemn� ri zilnice ale unor observa�ii � tiin�ifice. �  Jurnal de c� l� torie = 
relatare în scris, zi de zi, a unei c� l� torii. Jurnal de bord = registru în care se consemneaz�  
cronologic faptele survenite în timpul c� l� toriei unei nave. Jurnalul ac�iunilor de lupt�  = 
document militar în care sunt descrise zilnic preg� tirea � i desf�� urarea ac�iunilor de 
lupt� . 4. (Ie� it din uz) Emisiune de radio � i televiziune sau film de scurt metraj, rulat de obicei 
înaintea filmului artistic de lung metraj, care prezint�  evenimente, � tiri, informa�ii de strict�  
actualitate. 5. (Cont.) Registru în care sunt înscrise cronologic opera�iile b� ne� ti, 
evenimentele supuse eviden�ei etc. – Din fr. journal.  
                                                              Dic�ionarul explicativ al limbii române – DEX, 2009 
MEMÓRII  s.n.pl. Scriere în care sunt cuprinse însemn� ri asupra evenimentelor la care a 
participat cineva ori care s-au petrecut în timpul vie�ii cuiva. [Dup�  fr. mémoires]. 

Dic�ionarul de neologisme, 1986   
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Care dintre defini� ii se potrive� te pentru textul în care ai prezentat un eveniment din 
via�a ta? Justific� -� i r � spunsul.  
 

Descoper� ! 
 
Textul de tip memorialistic se afl�  la grani�a dintre nonfic�ional � i fic�ional, presupune 
consemnarea unei experien�e personale dintr-o perioad� , într-un mod coerent.  
Tr� s� turile acestui tip de text sunt:  

·  scop informativ; 
·  prezentarea unor aspecte din realitate, a unor evenimente reale, atestate; 
·  autenticitate (textul ofer�  o imagine complex� , sincer�  a personalit�� ii autorului); 
·  autorul a fost martor sau participant la întâmpl� rile relatate; 
·  discursul are caracter confesiv, dominat de m� rci lexico-gramaticale ale subiectivit�� ii 

(verbe � i pronume la persoana I, exclama�ii, interoga�ii etc.); 
·  limbaj expresiv, dominat de subiectivitate.  

Cele mai cunoscute forme de text memorialistic sunt: jurnalul, memoriile, amintirile, 
confesiunile, biografia, autobiografia, însemn� rile de c� l� torie. 
Jurnalul este o specie a memorialisticii care presupune însemn� rile zilnice ale unei persoane 
despre anumite evenimente din via�a sa. Pentru c�  scrierea jurnalului este zilnic�  � i 
evenimentele sau sentimentele sunt prezentate aproape simultan cu experimentarea lor, 
efectul ob�inut este de autenticitate. Scrierea se face la persoana I, verbele sunt la timpul 
prezent, discursul nu este foarte îngrijit, se folosesc m� rci ale subiectivit�� ii � i ale stilului 
colocvial, apar cli� ee formale (se men�ioneaz�  ziua, luna, anul, uneori chiar ora la care se face 
consemnarea). Stendhal, Lev Tolstoi, Titu Maiorescu, Mircea Eliade, Mihail Sebastian sau 
Camil Petrescu sunt autori din literatura universal�  sau român�  care au scris pagini 
memorabile de jurnal. În secolul al XX-lea, jurnalul intim a fost intens cultivat, datorit�  
gustului pentru autenticitatea documentului, pentru comunicarea spontan�  a experien�elor 
subiective de cunoa� tere, ceea ce a determinat folosirea lui � i ca tehnic�  narativ�  în literatur� .  
Memoriile sunt o specie a memorialisticii cu caracter evocator, con�inând relat� ri ale 
evenimentelor petrecute în timpul vie�ii autorului � i la care a luat parte (de exemplu: Lumea 
prin care am trecut de Ioan Slavici, Hronicul � i cântecul vârstelor de Lucian Blaga.) Autorul 
selecteaz�  din experien�ele tr� ite acele evenimente, st� ri, sentimente semnificative, care i-au 
marcat existen�a. De obicei, memoriile sunt scrise c� tre sfâr� itul vie�ii, ceea ce d�  discursului 
un caracter confesiv, nostalgic, folosind evocarea � i retrospectiva. Timpul verbal dominant 
este imperfectul, iar discursul este mai elaborat, mai îngrijit decât în cazul jurnalului.  
Folosind informa�iile din defini � iile de dic�ionar � i din prezentarea anterioar� , 
completeaz�  diagrama de mai jos cu elemente specifice jurnalului � i memoriilor. 
Noteaz� , în spa�iul din mijloc, tr � s� turi comune ale celor dou�  tipuri de text 
memorialistic. 
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Ai nevoie de mai multe informa�ii pentru a face diferen�a dintre cele dou�  tipuri de text 
memorialistic?  
Cite� te cu aten�ie fragmentele de mai jos, observ�  tr � s� turi ale fiec� ruia � i completeaz�  
diagrama cu informa�ii suplimentare privind jurnalul � i memoriile.  
 
a.  
5 aprilie [1963] 
Încep volumul al doilea din Autobiografie. Voi încerca s�  rezum anii petrecu�i în India, în a� a 
fel încât s�  pot insista exclusiv asupra anumitor întâmpl� ri, trecând sub t� cere altele. Trebuie 
s�  p� strez anumite secrete. Pe de alt�  parte, despre India am scris de atâtea ori, încât nu m�  
simt ispitit s�  mai revin înc�  o dat� . 
Cred îns�  c�  aceast�  carte – autobiografia – este, ast� zi, singura care trebuie cu orice pre� 
scris� . Toate celelalte lucr� ri mai pot a� tepta. 
 
9 aprilie [1963] 
Am scris în fiecare zi, între trei � i � ase pagini. Uluit s�  descop� r c� -mi amintesc înc�  atât de 
bine primul an petrecut în India. E drept, verific din când în când detalii � i date în � antier � i 
India. � i ce n-a�  da s�  am la îndemân�  Jurnalul anilor 1928-1940 � i coresponden�a primit�  în 
India (1929-1931), pe care o p� stram înc� , în 1940, într-una din l� zile cu hârtii � i scrisori, în 
Strada Palade... 
                                                                                             Mircea Eliade, Jurnal 1941-1969 
 
b.         
            Începusem Romanul adolescentului miop mai demult, dar de-abia în iarna 1923-1924  
l-am „v� zut” întreg, de la un cap� t la altul. De data aceasta, eram sigur c�  voi izbuti s� -l 
termin, sigur mai ales c�  va fi o carte excep�ional� , care va face mult zgomot � i prin care m�  
voi putea r� zbuna împotriva profesorilor � i a premian�ilor, a fetelor frumoase � i superficiale 
care nu � tiuser�  s�  m�  descopere. M�  socoteam preg� tit s�  scriu un roman. […] 
 Era mai mult decât un roman autobiografic. Voiam s�  fie în acela� i timp un document 
exemplar al adolescen�ei. Îmi propusesem s�  nu inventez nimic, nici s�  nu înfrumuse�ez – � i 

Jurnalul Memoriile
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cred c�  m-am �inut de cuvânt. Chiar scrisorile de dragoste ale fetelor erau autentice; 
transcrisesem pur � i simplu câteva din scrisorile primite de Dinu Sighireanu. Capitolele în 
care descriam societatea noastr�  „Muza”, petrecerile la prieteni, dificult�� ile cu Papadopol � i 
Banciu erau alc� tuite urmând îndeaproape Jurnalul � i, uneori, transcriind pasaje întregi. 
	 ineam cu orice pre� ca dialogurile s�  fie „autentice”, ca fiecare personaj s�  foloseasc�  
exclusiv vocabularul lui specific. Valoarea pe care o acordam eu Romanului adolescentului 
miop era în primul rând documentar� . Îmi spuneam c�  pentru întâia oar�  un adolescent scria 
despre adolescen��  � i scria întemeiat pe „documente”.  
                                                                                                  Mircea Eliade, Memorii, vol. I 
 
R� spunde la urm� toarele întreb� ri, care te pot ajuta s�  g� se� ti mai u� or asem� n� rile � i 
diferen�ele dintre cele dou�  texte � i s�  completezi diagrama.  
a. La ce persoan�  � i num� r sunt verbele � i pronumele din fiecare text? 
b. Care este timpul verbal dominant în fiecare text? 
c. Ce m� rci lexico-gramaticale ale subiectivit�� ii exist�  în fiecare text?  
d. Ce elemente de context spa�io-temporal apar în fiecare text? 
e. Ce elemente de structur�  fac diferen�a între cele dou�  texte? 
f. Care este inten�ia autorului pentru fiecare text? 
Pentru a prezenta în mod credibil evenimentele, textul de tip memorialistic se bazeaz�  pe 
indici spa�iali � i temporali.  
Cuvintele care ancoreaz�  ac�iunea în timp au, de cele mai multe ori, func�ia sintactic�  de 
complement circumstan�ial de timp.  

Aminte� te-�i! 
Complementul circumstan�ial de timp este partea de propozi�ie care arat�  timpul 
(momentul, epoca, durata, limita, frecven�a) unei ac�iuni � i r� spunde la întreb� rile: când?, de 
când?, pân�  când?, cât timp?.  
Complementul circumstan�ial de timp poate fi exprimat prin: 
a. substantiv în acuzativ f� r�  prepozi�ie: Te-am a� teptat atâta vreme.; 
b. substantiv în acuzativ precedat de prepozi�ie sau de locu�iune prepozi�ional� : Te a� tept de 
s� pt� mâni.; 
c. adverb (cu sau f� r�  prepozi�ie) sau locu�iune adverbial� : Vine azi, pe urm�  mergem în 
ora� .; 
d. adjectiv referitor la vârst� , precedat de prepozi�ie: De tân� r am înv�� at o meserie.; 
e. verb la gerunziu sau infinitiv: Ajungând acas� , s-a apucat de lucru.; Înainte de a ajunge 
acas� , a vorbit la telefon. 

Descoper� !  
Propozi� ia circumstan�ial�  de timp joac� , la nivelul frazei, rolul unui complement 
circumstan�ial de timp.  
Propozi�ia circumstan�ial�  de timp poate fi introdus�  prin urm� toarele elemente de rela�ie: 
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a. locu�iuni conjunc�ionale: pân�  s� , pân�  ce, pân�  când, înainte ca s� , dup�  ce, îndat�  ce, 
imediat ce, odat�  ce, pe dat�  ce, de când, pân�  când, de cum, în timp ce, în vreme ce, cât�  
vreme, cât timp, pe când; 
b. adverbe relative (când, cum, cât). 
 
Cite� te cu aten�ie exemplele urm� toare, care con�in circumstan�iale de timp. Ce observi 
în ceea ce prive� te topica � i punctua�ia acestui tip de propozi� ie? 
 
Pe când lucram/, s-a auzit un zgomot ciudat./ 
Când ai venit/, vorbeam la telefon./  
A plecat/ îndat�  ce a primit permisiunea./ 

a. Recite� te fragmentul din Jurnalul  lui Mircea Eliade � i extrage cuvintele care 
au func�ie de complement circumstan�ial de timp.  
Completeaz�  tabelul urm� tor cu informa�iile solicitate, dup�  model. 
 

Cuvânt din text Func�ia sintactic�  Partea de vorbire prin 
care este exprimat 

de atâtea ori Complement circumstan�ial de timp locu�iune adverbial�  
 Complement circumstan�ial de timp  
 Complement circumstan�ial de timp  
 Complement circumstan�ial de timp  

 Complement circumstan�ial de timp  
 Complement circumstan�ial de timp  

 
b. Ce influen��  au complementele circumstan�iale de timp folosite în text asupra 
mesajului acestuia? 
a. Transform�  complementele circumstan�iale de timp g� site în fragmentul din Jurnalul  
lui Mircea Eliade în circumstan�iale de timp.  
Aminte� te-�i c� , pentru a face expansiunea unei p� r � i de propozi� ie, ai nevoie de un 
predicat � i de un element de rela�ie.  
___________________________________________________________________________
___________________________________________________________________________
___________________________________________________________________________
___________________________________________________________________________
___________________________________________________________________________
_______________________________________________________________ 
 
b. Subliniaz�  predicatul subordonatelor construite, încercuie� te elementul de rela�ie � i 
marcheaz�  prin s� ge�i rela�ia dintre propozi� ia subordonat�  � i termenul regent.  
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 Redacteaz�  o pagin�  de jurnal în care s�  prezin�i experien�a de înv�� are 
de ast� zi. Aminte� te-�i ce condi�ii trebuie s�  respecte acest tip de text 
memorialistic.  

Subliniaz�  toate cuvintele cu func�ie de complement circumstan�ial de timp � i 
circumstan�ialele de timp pe care le-ai folosit.  

Tem�  de reflec�ie:  
În zilele noastre, sunt foarte la mod�  printre tineri vlogurile (înregistr� ri video scurte în care 
autorul î� i prezint�  experien�ele, p� rerile despre teme diverse, postate pe YouTube � i accesate 
de cei interesa�i.) 
Urm� re� te videoul de la urm� torul link: https://www.youtube.com/watch?v=CtE6x0Nhabw 
� i r� spunde apoi la întrebarea Sunt vlogurile o form�  de text memorialistic?. 
Justific� -�i r� spunsul folosind o diagram�  similar�  care s�  g� seasc�  diferen�e � i asem� n� ri 
între vloguri � i jurnale/memorii.  

 
3.3  Exemple de activit�� i pentru elevii în risc 

 
Not�  pentru profesor 
În cazul în care se constat�  c�  în perioada 11 martie – 12 iunie 2010, pentru 

structurarea competen�ei specifice 3.1. Dovedirea în�elegerii unui text literar sau nonliterar, 
pornind de la cerin�e date, nu a fost folosit con�inutul asociat opera dramatic� : tr � s� turi 
generale, profesorul poate construi activit�� i de recuperare pentru elevii afla�i în situa�ii de 
risc, dup�  modelul prezentat mai jos. Este important ca acestea s�  fie cât mai realist adaptate 
nivelului elevilor � i condi�iilor speciale cu care se confrunt� .  
 

Ce tr� s� turi are opera dramatic� ? 
Ce înseamn�  pentru tine cuvântul dramatic? Completeaz�  schema de mai jos cu 
termeni, cu expresii, contexte în care folosim frecvent acest cuvânt.  

 
 
 
 

dramatic
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Prive� te cu aten�ie imaginea de mai jos � i descrie ce observi (legat de spa�iu, 
personaje, modalitate de comunicare, emo�ii transmise de fiecare personaj etc.) 

   
                                                             Kyle Head, Siluete pe scen� , https://unsplash.com 

Descoper� ! 
Opera dramatic�  este scris�  pentru a fi transformat�  în spectacol de teatru. Este 
structurat�  în acte (care urm� resc etape importante ale ac�iunii),  împ� r�ite pe scene 
(delimitate de intrarea sau ie� irea unor personaje de pe scen� ) � i replici  (interven�ii directe 
ale personajelor în dialog, precedate de numele acestora).  
Dialogul este principalul mod de expunere (uneori apare � i monologul).  
Prezentarea derul� rii evenimentelor pe baza unui conflict dramatic se realizeaz�  direct în 
fa�a spectatorilor, fapt ce presupune � i gesturi, intona�ie, mimic� , aspecte men�ionate de 
c� tre autor între paranteze. Indica�iile scenice sau didascaliile reprezint�  interven�ii 
directe ale autorului în text, con�in observa�ii privind vestimenta�ia, mimica, gestica, 
reac�iile, mi� c� rile personajelor pe scen� , privind scenografia � i decorul, fiind adresate 
regizorului � i actorilor, pentru a ghida transpunerea textului în spectacol. Ele sunt � i o 
bun�  surs�  de informa�ii despre personajul dramatic, con�inând atât elemente de 
caracterizare direct� , cât � i de caracterizare indirect� .  
Personajele reprezint� , de multe ori, tipuri umane u� or de identificat � i în realitate (de 
exemplu: avarul, servilul, snobul etc.). 
Transformarea textului dramatic în spectacol se face de c� tre un regizor � i actori, în 
colaborare cu un scenograf (care construie� te decorul).  
Coloreaz� , în cadranul care urmeaz� , cele zece cuvinte specifice operei dramatice, 
ascunse pe orizontal� , pe vertical�  sau pe diagonal� .  



�

29� 
�

Li
m

ba
 �

i l
ite

ra
tu

ra
 r

om
ân

�

 
Formuleaz�  o defini� ie a operei dramatice, folosind cât mai multe dintre cele zece 
cuvinte g� site în cadran. 

 
                                                                             Aplica�ia folosit� : Wordwall 
Cite� te cu aten�ie textul de mai jos. 
 

ACTUL I 
(O anticamer�  bine mobilat� . U��  în fund cu dou�  ferestre mari de laturi. La dreapta, în 
planul din fund o u�� , la stânga alt�  u�� , în planul din fa�� . În stânga, planul întâi, 
canapea � i un fotoliu) 

SCENA I 
TIP� TESCU, pu�in agitat, se plimb�  cu „R� cnetul Carpa�ilor” în mân� , e în haine de 
odaie; PRISTANDA în picioare, mai spre u�� , st�  rezemat în sabie 
[...] 
TIP
 TESCU: Las� , Ghi�� , cu steagurile de alalt� ieri �i-a ie� it bine; ai tras frumu� el 
condeiul. 
PRISTANDA (uitându-se pe sine � i râzând): Curat condei! (luându-� i numaidecât seama, 
naiv) Adic� te, cum condei, coane F� nic� ?... 
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TIP
 TESCU: Contul jidanului s-a pl� tit la Comitet pe patruzeci � i patru de steaguri... 
PRISTANDA (naiv): Da. 
TIP
 TESCU: Ei?... s-a pus patruzeci � i patru de steaguri? 
PRISTANDA (cu t� rie): S-a pus, coane F� nic� , s-a pus... Poate unul-dou�  s�  le fi dat 
vântul jos... Da’ s-a pus... 
TIP
 TESCU: Patruzeci � i patru? 
PRISTANDA: Patruzeci � i patru în cap, coane F� nic� . 
TIP
 TESCU (râzând): Nu umbla cu mofturi, Ghi�� . Nu m-am plimbat eu la lumina�ie în 
tr� sur�  cu Zoe � i cu nenea Zaharia în tot ora� ul? Tocmai ea, cum e glumea�� , zice: „Ia s� -i 
num� r� m steagurile lui Ghi�� ”... 
PRISTANDA (mâhnit): Îmi pare r� u! tocmai coana Joi�ica, tocmai dumneei, care de!... s�  
ne a� tept� m de la dumneei la o protec�ie... 
TIP
 TESCU: Apoi, ea n-a zis-o cu r� utate, a zis-o de glum� . Nu � tie � i nenea Zaharia � i 
ea c�  e� ti omul nostru... 
PRISTANDA: Al dumneavoastr� , coane F� nic� , � i al coanii Joi�ichii, � i al lui conul 
Zaharia... Ei? � i le-a�i num� rat, coane F� nic� ?... Ei? a� a e? patruzeci � i patru... 
TIP
 TESCU: Vreo paispce... cinspce. 
PRISTANDA: Apoi s�  le num� r� m, coane F� nic� ; s�  le num� r� m; dou�  la prefectur� . 
TIP
 TESCU: Dou� ... 
PRISTANDA: Dou�  pe pia�a lui 11 Fevruarie... 
TIP
 TESCU: Patru... 
PRISTANDA: (c� utând în gând): Dou�  la prim� rie... 
TIP
 TESCU: � ase... 
PRISTANDA: (acela� i loc): Unul la � coala de b� ie�i... 
TIP
 TESCU: � apte... 
PRISTANDA: Unul... la � coala de fete... 
TIP
 TESCU: Opt... 
PRISTANDA: Unul la spital... 
TIP
 TESCU: Nou� ... 
PRISTANDA: Dou� ... la catrindal� , la Sf. Niculae... 
TIP
 TESCU: Unsprezece. 
PRISTANDA: Dou�  la prefectur� ... paispce... 
TIP
 TESCU (râzând): Le-ai mai num� rat pe ale de la prefectur� . 
PRISTANDA: Nu, coane F� nic� , s�  tr� i�i! (continu�  repede, pe ner� suflate) Dou�  la 
prim� rie, optspce, patru la � coli, dou� zeci � i patru, dou�  la catrindal�  la Sf. Niculae, 
treizeci... 
TIP
 TESCU (râzând): Le-ai mai num� rat o dat�  pe toate astea � i aduni r� u... 
PRISTANDA: Doamne p� ze� te, coane F� nic� , s�  tr� i�i, patruzeci � i patru, în cap... 
patruzeci � i patru... Cum zic, unul-dou� , poate vântul... ori cine � tie... 
TIP
 TESCU (râzând): Ghi�� ... apoi nu m�  orbi de la obraz a� a. 
PRISTANDA (schimbând deodat�  tonul, umilit � i naiv): Famelie mare... renumera�ie 
dup�  buget mic� ... 
TIP
 TESCU (uitându-se la ceas): Ia s�  l� s� m steagurile, Ghi�� ... 
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PRISTANDA: Curat s�  le l� s� m, coane F� nic� . 
TIP
 TESCU: Spune odat�  istoria de-asear� , c�  m�  gr� besc. 
                                                             I.L. Caragiale, O scrisoare pierdut�  
R� spunde la întreb� rile de mai jos referitoare la text, care te pot ajuta s�  în�elegi 
mesajul acestuia � i cum func�ioneaz� .  
a. Care sunt personajele implicate în dialog?  
b. Ce tr� s� tur�  a fiec� rui personaj reiese din dialog? 
c. Care este rela�ia dintre ele? Ce aspecte te ajut�  s�  deduci care este aceast�  rela�ie? 
d. Care este tema discu�iei dintre cele dou�  personaje? 
e. Ce fel de informa�ii sunt transmise în primele cinci rânduri ale textului? 
f. La ce se refer�  nota�iile din paranteze? Cine face aceste observa�ii? 
g. C� rei p� r�i a textului dramatic îi apar�ine fragmentul citat? Ce element din text te ajut�  
s�  r� spunzi la aceast�  întrebare? 
Observ�  cu aten�ie imaginea de mai jos, ce surprinde momentul din spectacol 
corespunz� tor scenei citate.  
Subliniaz�  în textul dat elementele pe care le recuno� ti în imagine.  

 
Captur�  de ecran din spectacolul O scrisoare pierdut� , montat în 1982 de Teatrul 
Bulandra din Bucure� ti, regizor Liviu Ciulei, difuzat de TVR 3 în 4 februarie 2017 
Cite� te cu aten�ie textul de mai jos.  
 

PERSOANELE 
� TEFAN TIP
 TESCU, prefectul jude�ului 
AGAMEMNON DANDANACHE, vechi lupt� tor de la 48 
ZAHARIA TRAHANACHE, prezidentul Comitetului permanent, Comitetului electoral, 
Comitetului � colar, Comi�iului agricol � i al altor comitete � i comi�ii 
TACHE FARFURIDI, avocat, membru al acestor comitete � i comi�ii 
IORDACHE BRÂNZOVENESCU, asemenea 
NAE CA� AVENCU, avocat, director-proprietar al ziarului R� cnetul Carpa�ilor, prezident-
fondator al Societ�� ii enciclopedice-cooperative „Aurora economic�  român� " 
IONESCU, institutor, colaborator la acel ziar � i membru al acestei societ�� i 
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POPESCU, institutor, asemenea 
GHI�
  PRISTANDA, poli�aiul ora� ului 
UN CET
� EAN TURMENTAT 
ZOE TRAHANACHE, so�ia celui de sus 
UN FECIOR 
ALEG
 TORI, CET
� ENI, PUBLIC 
 
În capitala unui jude� de munte, în zilele noastre 
                                                        I.L. Caragiale, O scrisoare pierdut�  
 
1. Alege varianta în care se men�ioneaz�  ce fel de informa�ii sunt precizate pentru 
personaje. 

a. aspectul fizic 
b. rolul avut în ac�iune 
c. tr� s� turi morale  
d. statutul social 

 
2. Alege varianta care explic�  cel mai bine rolul secven�ei În capitala unui jude� de munte, 
în zilele noastre. 

a. Anun��  c�  ac�iunea are loc într-un ora�  mic, într-un an oarecare.  
b. Men�ioneaz�  c�  ac�iunea red�  întâmpl� ri la care particip�  locuitorii capitalei. 
c. Precizeaz�  c�  ac�iunea se petrece la munte, într-o perioad�  bine delimitat� . 
d. Sugereaz�  c�  ac�iunea poate fi reprezentativ�  pentru o anumit�  epoc� . 

 
3. Alege varianta care precizeaz�  din ce segment al operei dramatice face parte 
fragmentul. 

a. descrierea 
b. dialogul 
c. didascaliile 
d. deznod� mântul  

 
Recite� te prezentarea operei dramatice � i noteaz�  cinci aspecte pe care le ilustreaz�  
textele citate. 

  
  
  
  

 
 
O modalitate rapid�  de a re�ine semnifica�ia unui termen nou este s�  construie� ti 
„carduri de cuvinte”. 
 
Iat�  structura unui astfel de card � i un exemplu. 
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Cuvântul 

 
Defini� ia 
 
 

    
Un simbol 
reprezentativ 
 
 

 
Ce nu 
înseamn�  
cuvântul 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Completeaz�  astfel de „carduri de cuvinte” pentru urm� torii termeni: opera dramatic� , 
personaj, act, scen� , didascalii.  
 
Dac�  înc�  nu �i-e clar ce înseamn�  aceste no�iuni, întoarce-te la pasajul unde se vorbe� te 
despre opera dramatic�  � i caut�  informa�ii care te pot ajuta. 
 

 
 
Dialog 

 
Schimb de 
replici între 
personaje 
 

 

 
Relatare a 
unui narator 

Gânde� te-te la ce ai înv�� at ast� zi despre opera dramatic�  � i completeaz�  tabelul 
urm� tor cu informa�iile solicitate. 
 

Concepte pe care le 
cuno� team deja 

Concepte/idei noi pe care 
le-am în�eles 

Concepte/idei care mai au 
nevoie de clarificare 

 
 
 
 

  

 
De unde sau de la cine ai putea ob�ine informa�ii suplimentare, care s�  te ajute s�  
clarifici no �iunile pe care nu le-ai în�eles? Ce inten�ionezi s�  faci s�  înve�i mai multe 
despre opera dramatic� ?  
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3.4 Recomand� ri din perspectiva integr� rii tehnologiilor 
în procesul de predare/ înv�� are 

 
Integrarea tehnologiilor în procesul de predare/înv�� are este o necesitate în contextul 

actual. Modalit�� ile de integrare a noilor tehnologii la disciplina limba � i literatura român�  
sunt variate � i se pot concretiza prin utilizarea, în fiecare dintre etapele lec�iei 
(evocare/constituirea sensului/reflec�ie/extindere) a unor produse media sau a aplica�iilor 
educa�ionale. 

Utilizarea aplica�iilor educa�ionale permite realizarea unor activit�� i de înv�� are în 
mediul on-line:  

·  activit�� i asincrone, care presupun ca interac�iunea dintre profesor � i elev s�  se 
realizeze prin accesarea resurselor educa�ionale online în contexte temporale diferite; 

·  activit�� i sincrone, interac�iunea dintre profesor � i elev s�  se realizeze în timp real, 
prin intermediul aplica�iilor care permit organizarea de videoconferin�e. 

Dintre aplica�iile educa�ionale care permit realizarea de activit�� i sincrone sau asincrone, 
men�ion� m urm� toarele: 

Clase virtuale, care permit activit�� i sincrone � i asincrone: 
·  Microsoft Teams (https://teams.microsoft.com/); 
·  Google Classroom (https://classroom.google.com/); 
·  Edmodo https://new.edmodo.com. 

      H� r � i conceptuale on-line, care permit colaborare sincron� : 
·  MindMeister (https://www.mindmeister.com/); 
·  Miro (https://miro.com/); 
·  MindMup (https://www.mindmup.com); 
·  Lucidchart (https://www.lucidchart.com). 

Sisteme de videoconferin�� , care permit activit�� i sincrone: 
·  Meet (https://meet.google.com); 
·  Zoom (https://zoom.us/), 
·  Webex (https://www.webex.com/). 

       Table virtuale, care permit colaborare sincron� : 
·  Google Jamboard (https://jamboard.google.com/); 
·  Microsoft Whiteboard (https://www.microsoft.com/ro-ro/microsoft-

365/microsoft-whiteboard/digital-whiteboard-app). 
Platforme de înv�� are, utilizabile fie sincron, fie asincron: 

·  Kahoot (https://kahoot.com/); 
·  Wordwall (https://wordwall.net); 
·  Minecraft Education edition (https://education.minecraft.net/); 
·  Mycoolio (https://www.mykoolio.com); 
·  TEDEd (https://ed.ted.com/) 

       Site-uri web: 
·  YouTube (https://www.youtube.com/); 
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·  TED (https://www.ted.com/). 
        
Resursele recomandate pentru clasa a IX-a: 

·  Resurse video: www.ted.com, https://ed.ted.com/ (discursuri educative/ 
inspira�ionale); 

·   www.YouTube.com (muzic� , film) 
        C� r � i: 

·  Editura Humanitas: https://humanitas.ro/humanitas/colectii/biblioteca-virtuala 
·  Editura Polirom: https://www.polirom.ro/biblioteca-online 
·  E-book-uri din colec�iile BCU Bucure� ti – se caut�  în catalogul online al BCU 

http://cacheprod.bcub.ro/webopac/Vubis.csp, folosind criteriul de c� utare „orice 
termen din înregistrare” � i termenul de c� utare „e-book” 

Site-uri al c� ror con�inut poate fi folosit ca material didactic: 
·  https://dilemaveche.ro/ 
·  Muzeul Na�ional al Literaturii Române https://mnlr.ro/muzeul-digital/ 
·  Muzeul Na�ional de Art�  al României https://www.mnar.arts.ro/ 
·  Radio România: http://www.srr.ro/ 
·  Palatul Culturii, Ia� i https://palatulculturii.ro/ 
·  Muzeul Na�ional Brukenthal, Sibiu https://www.brukenthalmuseum.ro/ 
·  Muzeul �� ranului Român http://www.muzeultaranuluiroman.ro/ 
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Sec�iunea 1 – Repere pentru estimarea nivelului achizi� iilor înv ��� rii la finele anului 

� colar 2019-2020 în vederea realiz� rii planific � rii calendaristice pentru noul an � colar 
 

1. Observa�ii 
 Programa pentru clasa a IX-a este conceput�  pentru a asigura aprofundarea 
competen�elor dobândite în clasele de gimnaziu � i trecerea dinspre acestea înspre 
competen�ele care vor fi dezvoltate în clasa a X-a. Ca atare, unele dintre competen�ele clasei a 
IX-a, implicit con�inuturi asociate acestora, sunt de fapt relu� ri ale unor competen�e � i 
con�inuturi asociate în clasele gimnaziale. Toate achizi�iile care vizeaz�  studiul literaturii în 
gimnaziu � i în clasa a IX-a stau la baza dezvolt� rii competen�elor specifice clasei a X-a.  
 Abordarea con�inuturilor, în perspectiva form� rii acestor competen�e asociate clasei a 
IX-a, se realizeaz�  prin studiul tematic, astfel încât fiecare competen��  � i con�inuturile 
asociate acesteia pot fi integrate oric� rei teme propuse de programa � colar� . De aceea, aparent 
este dificil de identificat care dintre competen�e au fost formate pân�  în luna martie, îns�  
faptul c�  acestea sunt aprofund� ri ale competen�elor din clasele gimnaziale � i relu� ri ale 
con�inuturilor asociate acestora, noutatea constituind-o doar textele studiate, grupate tematic, 
permite estimarea faptului c�  multe dintre acestea au fost atinse. De asemenea, faptul c�  
abordarea studiului aprofundat al literaturii în clasa a X-a, pe criteriul genetic, presupune 
reluarea instrumentarului analitic � i completarea lui, permite estimarea faptului c�  leg� turile 
cu clasa a IX-a sunt u� or de realizat.  
 De� i cele dou�  programe, a clasei a IX-a � i a clasei a X-a, se afl�  în progresie, din 
punctul de vedere al organiz� rii acestora în oglind�  unele dintre competen�ele � i con�inuturile 
asociate acestora în clasa a IX-a nu corespund acelora� i competen�e � i con�inuturi asociate în 
clasa a X-a, dar se reg� sesc în progresie cu alte competen�e ale clasei a X-a. 
 Competen�ele specifice din programa pentru clasa a IX-a (derivate din competen�a 
general�  1) reprezint�  achizi�ii care stau la baza dezvolt� rii competen�elor specifice din clasa 
a X-a, aspect ce va fi luat în considerare în planificarea anual� . Con�inuturile asociate sunt 
actualiz� ri ale achizi�iilor din clasele anterioare � i sunt dezvoltate progresiv în clasa a X-a.  

·  Competen�a specific�  1.1. Utilizarea adecvat�  a achizi�iilor lingvistice în receptarea 
diverselor texte,  aduce ca elemente de noutate fa��  de ciclul gimnazial tipurile de 
texte nonfic�ionale (memorialistice, epistolare, jurnalistice, juridic-administrative sau 
� tiin�ifice, argumentative). Unele dintre acestea sunt reluate în clasele superioare 
(memorialistic – clasa a XII-a, competen�a specific�  2.1., Adecvarea strategiilor de 
lectur�  la specificul textelor literare studiate, în vederea în�elegerii si interpret� rii 
personalizate), iar altele stau la baza unor alte competen�e dezvoltate în clasa a IX-a � i 
a X-a prin competen�a general�  3 – Argumentarea în scris � i oral a unor opinii în 
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diverse situa�ii de comunicare, respectiv în clasele a XI-a � i a XII-a prin competen�a 
general�  4 – Argumentarea oral�  sau în scris a unor opinii în diverse situa�ii de 
comunicare. Formarea competen�ei de argumentare presupune, a� adar, implicit 
receptarea textului de tip argumentativ. De asemenea, achizi�iile privind textul 
argumentativ se reg� sesc atât în competen�a specific�  1.1. Utilizarea adecvat�  a 
achizi�iilor lingvistice în receptarea diverselor texte, cât � i în competen�a specific�  
1.2. Identificarea elementelor specifice din structura unor tipuri textuale studiate. 

·  Competen�a specific�  1.2. Identificarea elementelor specifice din structura unor tipuri 
textuale studiate, se suprapune par�ial cu competen�a specific�  2.6. Aplicarea 
conceptelor de specialitate în analiza � i discutarea textelor literare studiate, prin 
con�inuturile asociate acestora. Astfel, competen�a specific�  1.2. propune o alt�  
tipologie a textelor, dintr-o perspectiv�  structural�  (tipuri textuale � i structura 
acestora: narativ, descriptiv, informativ, argumentativ), fa��  de cea genetic�  a 
competen�ei specifice 2.6. (genuri literare: epic, liric, dramatic).  

·  Competen�a specific�  1.3. Exprimarea oral�  sau în scris a propriilor reac�ii � i opinii 
privind textele receptate, reprezint�  o reluare � i o dezvoltare a unei competen�e din 
ciclul gimnazial, vizând formularea unei opinii, � i st�  la baza competen�ei generale 3., 
Argumentarea în scris � i oral a unor opinii în diverse situa�ii de comunicare.  

·  Competen�a specific�  1.4. Redactarea unor texte diverse, se asociaz�  unor achizi�ii 
reluate din clasele gimnaziale (relatarea unei experien�e personale, descriere, rezumat, 
caracterizare de personaj, povestire, fi� e de lectur� ; � tiri, anun�uri publicitare, 
coresponden��  privat� ) � i dezvolt� rii altora (coresponden�a oficial� , argumentarea 
scris�  – prezent�  în programa de gimnaziu doar sub form�  oral� ), respectiv propunerii 
unor con�inuturi noi (referatul, formularele tipizate).  

·  Competen�a specific�  1.5. Utilizarea corect�  � i adecvat�  a formelor exprim� rii orale 
� i scrise în diverse situa�ii de comunicare, vizeaz�  achizi�ii de exprimare corect� , 
relu� ri ale unor achizi�ii din ciclurile anterioare, care se dezvolt�  pe tot parcursul 
� colariz� rii. 

·  Competen�a specific�  2.1. (clasa a IX-a) Aplicarea unor tehnici vizând în�elegerea 
textelor literare sau nonliterare, presupune achizi�ii de baz�  din ciclul gimnazial. 
Con�inuturile asociate acesteia vizeaz�  tehnici de comprehensiune exersate în 
abordarea oric� rui text narativ � i nu se mai reg� se� te ca atare în clasa a X-a, 
nepresupunând nici pentru clasa a IX-a vreun element de noutate. 

·  Competen�ei specifice 2.2. Identificarea temei textelor propuse pentru studiu, îi 
corespunde în clasa a X-a, par�ial, competen�a specific�  2.4. Folosirea unor 
modalit�� i diverse de în�elegere � i de interpretare a textelor literare studiate. Este o 
competen��  care face leg� tura cu achizi�iile din ciclul gimnazial. În clasa a X-a, 
aceasta î� i dezvolt�  aria de cuprindere privind achizi�iile prin exersarea identific� rii 
sensurilor multiple ale unui text. Formarea acestei competen�e, în manier�  gradat� , nu 
impune a� adar ac�iuni remediale punctuale. 

·  Competen�a specific�  2.3. Compararea ideilor � i atitudinilor diferite în dezvoltarea 
aceleia� i teme literare, nu are corespondent explicit în programa clasei a X-a, dar 
reprezint�  o dezvoltare concentric�  a competen�ei 2.2. Identificarea temei textelor 
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propuse pentru studiu � i se reflect�  în competen�a specific�  2.2 din clasa a X-a, 
Compararea, pe baza unor criterii clar formulate, a unor viziuni despre lume, despre 
condi�ia uman�  sau despre art�  reflectate în textele studiate.  

·  Competen�a specific�  2.4. Analizarea componentelor structurale � i expresive ale 
textelor literare studiate � i discutarea rolului acestora în tratarea temelor, î� i 
asociaz� , în clasa a X-a, competen�ele specifice 2.1. Analiza principalelor 
componente de structur� , de compozi�ie � i de limbaj specifice textului narativ, 
respectiv 2.3., Identificarea � i analiza elementelor de compozi�ie � i de limbaj în textul 
poetic. Achizi�iile presupuse de aceasta vizeaz�  componente structurale � i expresive 
ale textelor epice � i lirice. Fa��  de achizi�iile presupuse de aceast�  competen��  în clasa 
a IX-a, în clasa a X-a apar explicit formulate aceste componente, o ac�iune remedial�  
explicit� , de asimilare a deprinderilor utiliz� rii acestora, nefiind necesar� . 

·  Competen�a specific�  2.5. Compararea tr� s� turilor definitorii ale comunic� rii în 
texte fic�ionale � i nonfic�ionale, nu are corespondent explicit în clasa a X-a, dar 
achizi�iile asociate acesteia sunt specifice abord� rii oric� rui text, o parte dintre acestea 
fiind relu� ri ale unor achizi�ii din ciclul gimnazial. Ca atare, nu este necesar�  o ac�iune 
remedial�  explicit� .  

·  Competen�a specific�  2.6. Aplicarea conceptelor de specialitate în analiza � i 
discutarea textelor literare studiate, este, asemenea competen�ei specifice 2.4, 
asociabil�  competen�elor specifice 2.1. Analiza principalelor componente de 
structur� , de compozi�ie � i de limbaj specifice textului narativ, respectiv 2.3. 
Identificarea � i analiza elementelor de compozi�ie � i de limbaj în textul poetic, din 
programa clasei a X-a, fiind în leg� tur�  � i cu competen�a specific�  2.2. din clasa a X-
a, care vizeaz�  achizi�ii privind textul dramatic (în spe�� , pentru clasa a IX-a, genul, 
a� adar element de con�inut reluat din ciclul gimnazial). Majoritatea acestor achizi�ii 
sunt, de altfel, relu� ri ale celor din clasele gimnaziale � i nu necesit�  ac�iuni remediale 
explicite.  

·  Competen�a specific�  2.7. Compararea limbajului cinematografic cu acela al textului 
scris reprezint�  o component�  a programei de clasa a IX-a care nu are corespondent în 
clasa a X-a. Aceast�  competen��  vizeaz�  achizi�ii privind limbajul cinematografiei în 
rela�ie cu limbajul literaturii � i cronica de film (pentru clasele cu patru ore de 
predare). Con�inuturile respective, în m� sura în care nu au fost abordate sau suficient 
structurate în clasa a IX-a, pot fi cu u� urin��  asumate remedial prin programa clasei a 
X-a. 

·  Competen�a general�  3 Argumentarea în scris � i oral a unor opinii în diverse situa�ii 
de comunicare se bazeaz�  pe achizi�ii din ciclul gimnazial (clasa a VIII-a, competen�a 
specific�  2.1. Construirea unui discurs oral pe o tem�  dat� , respectiv achizi�ii privind 
argumentarea oral�  a unor puncte de vedere). Este o competen��  care se structureaz�  
pe parcursul întregului ciclu liceal, nefiind necesare activit�� i specifice de tip remedial 
sau de recuperare.  

Interven�ia remedial�  în clasa a X-a, raportat la competen�ele clasei a IX-a, respectiv la 
achizi�iile presupuse de acestea este posibil�  f� r�  dificult�� i majore. 
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Analiza planific� rii calendaristice pentru anul � colar 2019 – 2020, clasa a IX-a (disciplina 
limba � i literatura român� ) a relevat c�  ar putea exista probleme mai ales în ceea ce prive� te 
atingerea competen�elor specifice 1.1. Utilizarea adecvat�  a achizi�iilor lingvistice în 
receptarea diverselor texte, 1.4. Redactarea unor texte diverse, 2.3 Compararea ideilor � i 
atitudinilor diferite în dezvoltarea aceleia� i teme literare, respectiv 2.7. Compararea 
limbajului cinematografic cu acela al textului scris în rela�ie cu urm� toarele con�inuturi: 

– texte nonfic�ionale: memorialistice, epistolare, jurnalistice, juridic-administrative sau 
� tiin�ifice; 
– referat, formulare tipizate; 
– modul de reflectare a unei idei sau a unei teme în mai multe opere literare (apar�inând 
unor genuri sau epoci diferite sau unor arii culturale diferite; 
– raportul text – imagine, limbajul cinematografic, concepte specifice cinematografiei: 
regie, scenariu, imagine, coloan�  sonor� , interpretare actoriceasc� ; 
– cronica de film, pentru clasele cu patru ore de predare. 

 În mod explicit, în vederea form� rii competen�ei specifice 2.7., programa clasei a IX-a 
recomand� , în capitolul Recomand� ri privind con�inuturile înv��� rii , studierea unui film, în 
cadrul modulului Literatur�  � i alte arte, iar pentru clasele care au un num� r de patru ore pe 
s� pt� mân� , studierea a dou�  filme în cadrul aceluia� i modul. Celelalte con�inuturi vizând 
competen�ele punctate mai sus sunt integrabile în ansamblul modular al programei, în func�ie 
de op�iunile profesorilor � i ale autorilor de manuale.  
 De� i programa clasei a IX-a este organizat� , a� a cum am subliniat, modular, astfel 
încât oricare dintre aceste competen�e � i achizi�iile pe care le presupune ar fi putut fi asimilate 
� i formate, o eventual�  interven�ie remedial�  este posibil� , datorit�  progresiei competen�elor 
specifice (clasele a IX-a � i a X-a). 
 

2. Recomand� ri 
 Propunem mai jos o serie de interven�ii care pot fi f� cute în planificarea � colar�  pentru 
clasa a X-a (anul � colar 2020 – 2021). 
 Structurarea competen�ei specifice  1.1. Utilizarea adecvat�  a achizi�iilor lingvistice 
în receptarea diverselor texte (clasa a IX-a/clasa a X-a), poate fi realizat�  astfel:  
 – textele nonfic�ionale juridic-administrative: con�inutul poate fi abordat în raport cu 
prezentarea programei � colare pentru anul în curs; 
 – textele nonfic�ionale: memorialistice, epistolare, jurnalistice se pot aborda fie prin 
intermediul unor secven�e din textele studiate în clasa a X-a, fie pe marginea textelor literare 
studiate, vizând autorii acestora; se pot aborda fragmente din memorialistica sau din 
coresponden�a acestora, care vizeaz�  geneza operelor studiate, precum � i articole din presa 
vremii vizând receptarea textelor propuse spre studiu; 

– textele nonfic�ionale � tiin�ifice: con�inutul poate fi abordat în raport cu competen�a 
specific�  3.2., Compararea unor argumente diferite pentru formularea judec�� ilor proprii , 
presupunând achizi�ii care vizeaz�  interpret� ri � i judec�� i de valoare exprimate în critica � i 
în istoria literar� . 
 Structurarea competen�ei specifice 1.4. Redactarea unor texte diverse (clasa a IX-
a/clasa a X-a) poate fi realizat�  astfel:  
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 – referat, formulare tipizate: con�inutul poate fi abordat în raport cu competen�a 
specific�  1.4. Utilizarea adecvat�  a tehnicilor de redactare, prin l� rgirea sferei de cuprindere 
a con�inuturilor asociate acesteia în clasa a X-a � i includerea referatului � i a formularelor 
tipizate. 
 Structurarea competen�ei specifice 2.3. Compararea ideilor � i atitudinilor diferite în 
dezvoltarea aceleia� i teme literare (clasa a IX-a) poate fi pus�  în rela�ie cu con�inuturile:  
 – Evolu�ia prozei în literatura român� : repere istorice � i actualitate/Evolu�ia poeziei 
în literatura român� : repere istorice � i actualitate, subsumabile competen�elor specifice 2.1. 
Analiza principalelor componente de structur� , de compozi�ie � i de limbaj specifice textului 
narativ, respectiv 2.3. Identificarea � i analiza elementelor de compozi�ie � i de limbaj în textul 
poetic; se vor urm� ri � i puncta recuren�e tematice � i de idei în evolu�ie sincronic�  � i 
diacronic�  prin raportare la operele propuse pentru studiu; profesorul decide unde anume 
poate realiza aceste leg� turi, în raport cu oricare dintre operele pe care le propune. 
 Structurarea competen�ei specifice 2.7. Compararea limbajului cinematografic cu 
acela al textului scris poate fi realizat�  astfel:  
 – raportul text-imagine, limbajul cinematografic, concepte specifice cinematografiei 
(regie, scenariu, imagine, coloan�  sonor� , interpretare actoriceasc� ): con�inutul poate fi 
abordat prin analiza unor secven�e ale unor ecraniz� ri dup�  operele literare propuse pentru 
studiu, asociate con�inuturilor din modulul 1.1. Lectura textelor literare, A. Lectura prozei 
narative: în�elegere � i interpretare, respectiv competen�ei specifice 2.1 din clasa a X-a – 
analiza principalelor componente de structur� , de compozi�ie � i de limbaj specifice textului 
narativ; 
 – cronica de film, pentru clasele cu patru ore de predare: con�inutul poate fi abordat 
prin raportare la con�inuturile din modulul 1.2. Confruntarea cu receptarea de c� tre ceilal�i a 
textelor literare, B. Utilizarea judec�� ilor de valoare ale criticii literare (Recenzia/cronica 
literar� ), în rela�ie cu ecranizarea analizat� , respectiv prin raportare la con�inuturile aceleia� i 
competen�e specifice 2.1. din clasa a X-a – Analiza principalelor componente de structur� , de 
compozi�ie � i de limbaj specifice textului narativ. 
 

Sec�iunea 2 – Evaluarea gradului de achizi� ie a competen�elor din anul anterior 
 
Exemple de itemi pentru evaluarea ini� ial�  în vederea stabilirii interven�iilor de tip 
remedial 
 
Not� . Itemii propu� i sunt cu titlu exemplificativ, nefiind grupa�i pentru a constitui un test în 
sine. Profesorii vor concepe testele ini�iale folosindu-i ca model � i asociindu-i cu al�i itemi 
construi�i de ei în mod similar. 
 
Exemple de sarcini de evaluare pentru competen�a specific�   1.1. Utilizarea adecvat�  a a 
achizi� iilor lingvistice în receptarea diverselor texte 
1. 
Competen�a specific�   
1.1. Utilizarea adecvat�  a achizi�iilor lingvistice în receptarea diverselor texte 
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Con�inut asociat: texte fic�ionale; texte nonfic�ionale: memorialistice, epistolare, 
jurnalistice, juridic-administrative sau � tiin�ifice, argumentative 

Sarcina de evaluare 
Cite� te textul de mai jos, apoi r� spunde la cerin�ele formulate. 
      Tat� l meu fiind, cum spuneam, înv��� tor, a trebuit s�  cutreiere multe sate, pân�  s�  se 
fixeze undeva. [...] Astfel se face c�  eu m-am n� scut într-un sat, anume Târli� iua, pe care nici 
pe hart�  nu l-am descoperit niciodat�  � i care totu� i exist� , de vreme ce tat� l meu a d� sc� lit 
acolo un an de zile, iar eu însumi tot acolo mi-am petrecut primele luni de via�� . 
      Prin care alte sate au mai vagabondat p� rin�ii mei n-a�  putea spune, pân�  ce au ajuns în 
comuna Maieru, pe valea Some� ului, lâng�  Rodna Veche, unde s-au stabilit pentru mul�i ani. 
De Maieru deci se leag�  toat�  copil� ria mea � i toate amintirile asupra primului meu contact 
cu lumea exterioar� . Eram de vreo doi ani � i jum� tate când ne-am mutat în Maieru. Cea dintâi 
amintire a existen�ei mele e chiar de la sosirea noastr�  aici. Amintirea e mai precis conturat�  
� i e de ordin auditiv. Cred c�  am ajuns noaptea târziu în sat, cu o c� ru��  pe care erau înc� rcate 
diferite mobile � i bagaje � i în care, undeva, m�  g� seam � i eu. [...] Amintirea aceasta dintâi e 
ca o de� teptare din somn prin întuneric, când urechea înlocuie� te toate celelalte sim�uri. 

                                      Liviu Rebreanu, M� rturisiri (în volumul Amalgam, 1943)  
1. Selecteaz�  litera corespunz� toare r� spunsului corect. 
Textul citat este: 
a. argumentativ; b. epistolar; c. jurnalistic; d. memorialistic. 
2. Formuleaz� , în dou�  enun�uri, justificarea alegerii tale de la punctul 1. 
Exemple de r� spunsuri a� teptate 
Nivel maxim 
1. d. 
2. Textul citat este unul memorialistic, deoarece autorul relateaz�  evenimente petrecute în 
copil� ria sa. El rememoreaz�  propriul trecut, surprinzând întâmpl� ri din realitate/ autentice, 
neprelucrate prin imagina�ia sa. 
Nivel mediu 
1. d. 
2. Textul citat este unul memorialistic, deoarece autorul relateaz�  întâmpl� ri din realitate, î� i 
aminte� te de copil� ria sa. 
SAU 
1. d. 
2. Textul citat este unul memorialistic, deoarece autorul relateaz�  întâmpl� ri din realitate/ 
deoarece autorul î� i aminte� te de copil� ria sa.  
SAU 
1. d. 
2. Textul citat este unul memorialistic, deoarece autorul relateaz�  întâmpl� ri din realitate, nu 
imaginare.  
Nivel minim 
1. d. 
SAU 
1. d. 
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2. Textul citat este unul memorialistic, deoarece sunt relatate ni� te întâmpl� ri în ordine 
cronologic� . 
 

Descriptori de nivel 
Minim Mediu Maxim 

Alegerea corect�  a 
r� spunsului la cerin�a 1. 
F� r�  formularea unei 
justific� ri la cerin�a 2. 
SAU 
Alegerea corect�  a 
r� spunsului la cerin�a 1. 
Existen�a unui r� spuns care 
nu are valoare justificativ� . 
 

Alegerea corect�  a 
r� spunsului la cerin�a 1. 
Formularea unui enun� în 
care sunt prezen�i termenii 
„realitate”, „autentic” � i 
„amintire”. 
SAU 
Alegerea corect�  a 
r� spunsului la cerin�a 1. 
Formularea unui enun� în 
care este prezent unul dintre 
termenii „realitate” � i 
„amintire”. 
SAU 
Alegerea corect�  a 
r� spunsului la cerin�a 1. 
Existen�a unei referiri la 
diferen�a dintre realitate � i 
imagina�ie, f� r�  existen�a 
unei referiri la amintiri 
personale. 

Alegerea corect�  a r� spunsului 
la cerin�a 1. 
Formularea a dou�  enun�uri în 
care sunt prezen�i termenii 
„realitate”, „autentic” � i 
„amintire”. 
Existen�a unei referiri la 
diferen�a dintre realitate � i 
imagina�ie. 

 
2. 

Competen�a specific�  
1.1. Utilizarea adecvat�  a achizi�iilor lingvistice în receptarea diverselor texte 
Con�inut asociat: texte fic�ionale; texte nonfic�ionale: memorialistice, epistolare, 
jurnalistice, juridic-administrative sau � tiin�ifice, argumentative 

Sarcina de evaluare 
Cite� te textele de mai jos � i r� spunde, apoi, la cerin�e. 

A.                                                                                                        Bucure� ti, 17 
fevruarie1882, 
                                                                                                                   5 ceasuri diminea�a 
Draga mea Veronicu�� , 

[…] Ieri seara, mititicule, am fost pentru întâia dat�  de când te-ai dus tu, la un 
concert. Pablo de Sarasate, violonistul spaniol, e aci � i cânt�  admirabil, a� a precum n-am 
mai auzit violonist � i tu � tii bine c�  pe Sivori l-am auzit. Sivori era un mare technic, acesta 
nu are numai technic� , ci � i inim� . Ni� te ochi mari, negri, s� lbateci are cre� tinul acesta, � i, 
de� i e urât ca dracul, trebuie s�  fi pl� când la cucoane. Dar toate acestea tu le vei fi citind 
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abia poimâne, c� ci acum dormi, nu-i a� a? Dormi Veronic� ? Desigur dormi. […] 
              Dulcea mea Doamn� /Eminul meu iubit. 

 Coresponden��  inedit�  Mihai Eminescu – Veronica Micle 
 
B. Pablo de Sarasate 
E greu a descrie impresia pe care ne-o face acest artist. Acoperit de aplauzele zgomotoase 
ale unui public fermecat de admirabila cur�� ie � i putere a sunetelor vioarei sale, Sarasate 
privea cu ochii lui mari � i de-o lini� tit�  energie, netr� dând prin nicio mi� care a fe�ei acea 
sim�ire adânc�  care inspir�  � i dicteaz�  o atât de m� iastr�  execu�iune... Din nefericire 
numele marelui violonist fiind mai pu�in cunoscut în p� r�ile noastre semiorientale, sala 
teatrului nu era îndestul de plin� . Ace� ti arti� ti executori iau arta lor cu sine � i cine nu se 
folose� te de pu�inele ocazii ce li se ofer�  pentru a-i auzi au pierdut pentru totdeauna o 
pl� cere artistic�  f� r�  seam� n, senza�ii muzicale pe care numai artistul acesta � i nu altul le 
poate produce. 

Mihai Eminescu, în ziarul Timpul, 18 februarie 1882 

1. Asociaz�  fiecare dintre cele dou�  fragmente citate câte unui tip de text dintre cele 
men�ionate mai jos: 
a. argumentativ; b. epistolar; c. jurnalistic; d. memorialistic. 
2. Formuleaz�  câte o justificare pentru alegerile tale de la punctul 1, indicând pentru fiecare 
câte dou�  caracteristici ale tipului de text reprezentat, prezente în secven�ele citate. 
Exemple de r� spunsuri a� teptate 
Nivel maxim 
1. A – b.; B – c. 
2. Primul text este unul epistolar, fiind un mesaj scris pentru a fi transmis de emi�� tor unui 
destinatar. Textul con�ine conven�ii specifice scrisorii familiare: formula de adresare, data 
� i locul de unde este expediat� . 
Al doilea text este unul jurnalistic, fiind publicat într-un ziar. Se respect�  specificul acestui 
tip de text, prezentând publicului larg un eveniment într-un limbaj accesibil, utilizând 
tehnici de stârnire a curiozit�� ii, ba chiar � i unele cli� ee, de exemplu „aplauze 
zgomotoase”. 
SAU 
1. A – b.; B – c. 
2. Primul text este unul epistolar, fiind un mesaj scris pentru a fi transmis de emi�� tor unui 
destinatar. Textul con�ine conven�ii specifice scrisorii familiare: formula de adresare, data 
� i locul de unde este expediat� . 
Al doilea text este unul jurnalistic, fiind publicat într-un ziar. Se respect�  specificul acestui 
tip de text, prezentând publicului larg, cu scop informativ, un eveniment, într-un limbaj 
accesibil. 
SAU 
1. A – b.; B – c. 
2. Primul text este unul epistolar, fiind un mesaj scris pentru a fi transmis de emi�� tor unui 
destinatar. Textul con�ine conven�ii specifice scrisorii familiare: formula de adresare, data 
� i locul de unde este expediat� . 
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Al doilea text este unul jurnalistic, fiind publicat într-un ziar. Se respect�  specificul acestui 
tip de text, prezentând publicului larg, cu scop informativ, un eveniment, utilizând � i 
tehnici de stârnire a curiozit�� ii. 
SAU 
1. A – b.; B – c. 
2. Primul text este unul epistolar, fiind un mesaj scris pentru a fi transmis de emi�� tor unui 
destinatar. Textul con�ine conven�ii specifice scrisorii familiare: formula de adresare, data 
� i locul de unde este expediat� . 
Al doilea text este unul jurnalistic, fiind publicat într-un ziar. Se respect�  specificul acestui 
tip de text, prezentând publicului larg, cu scop informativ, un eveniment, utilizând chiar � i 
unele cli� ee, de exemplu „aplauze zgomotoase”. 
Nivel mediu 
1. A – b.; B – c. 
2. Primul text este unul epistolar, fiind un mesaj scris pentru a fi transmis de emi�� tor unui 
destinatar. 
SAU 
1. A – b.; B – c. 
2. Primul text este unul epistolar, deoarece con�ine conven�ii specifice scrisorii familiare: 
formula de adresare, data � i locul de unde este expediat� /formula de adresare/ data � i 
locul de unde este expediat� . 
SAU 
1. A – b.; B – c. 
2. 
Al doilea text este unul jurnalistic. Se respect�  specificul acestui tip de text, prezentând 
publicului larg un eveniment, într-un limbaj accesibil. 
SAU 
1. A – b.; B – c. 
2. 
Al doilea text este unul jurnalistic, prezentând publicului larg un eveniment, pentru 
stârnirea curiozit�� ii cu privire la acesta. 
SAU 
1. A – b.; B – c. 
2. 
Al doilea text este unul jurnalistic, prezentând publicului larg un eveniment, utilizând în 
acest scop unele cli� ee, de exemplu „aplauze zgomotoase”. 
Nivel minim 
1. A – b.; B – c. 
SAU 
1. A – b.; B – c. 
2. Primul text este unul epistolar, deoarece se refer�  la ce face Eminescu. 
SAU 
1. A – b.; B – c. 
2. Al doilea text este unul epistolar, deoarece se refer�  la concertul audiat de Eminescu. 
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Descriptori de nivel 
Minim Mediu Maxim 

Alegerea corect�  a 
r� spunsurilor la cerin�a 1. 
F� r�  formularea unei 
justific� ri la cerin�a 2. 
SAU 
Alegerea corect�  a 
r� spunsurilor la cerin�a 1. 
Existen�a unui r� spuns 
care nu are valoare 
justificativ� . 
 

Alegerea corect�  a 
r� spunsurilor la cerin�a 1. 
Formularea unei justific� ri 
pentru încadrarea fiec� rui 
text, men�ionând/ilustrând 
câte o caracteristic�  a 
acestora. 
SAU 
Alegerea corect�  a 
r� spunsurilor la cerin�a 1. 
Formularea unui enun� 
justificativ pentru unul 
dintre cele dou�  texte, 
con�inând dou�  caracteristici 
ale tipului de text 
reprezentat. 

Alegerea corect�  a 
r� spunsurilor la cerin�a 1. 
Formularea unei justific� ri 
pentru încadrarea fiec� rui text, 
men�ionând/ilustrând câte 
dou�  caracteristici ale 
acestora. 
 

 
3:  
Competen�a specific�  
1.1. Utilizarea adecvat�  a achizi�iilor lingvistice în receptarea diverselor texte 
Con�inut asociat: texte fic�ionale; texte nonfic�ionale: memorialistice, epistolare, 
jurnalistice, juridic-administrative sau � tiin�ifice, argumentative 

Sarcina de evaluare 
Cite� te textul adaptat de mai jos � i r� spunde, apoi, la cerin�e. 
 
Catalogul pe care în anul 1896 Thomas A. Edison, în calitate de produc� tor, îl oferea 
distribuitorilor spre informare cuprindea filme împ� r�ite pe genuri: „dansuri” (indiene, 
japoneze, un câine dansând), „lupte” (duel cu un cu�it mexican, scrim� , lupte greco-romane), 
„scene militare”, „acroba�ii”, „scene descriptive”, atât reale (scena salv� rii dntr-un incendiu, o 
sp� l� torie în China), cât � i de fic�iune (dou�  momente din spectacolul realizat de Henderson 
Burlesque Company, având la baz�  romanul Trilby de George du Maurier). Primele filme 
aduc în fa�a publicului în c� utare de divertisment, fie aspecte ale lumii înconjur� toare, fie 
crea�ii artistice din alte medii: spectacole de vodevil, de opera, show-uri de magie, tablouri 
vivante, scheciuri. M�  impresioneaz�  faptul c�  pentru publicul care umplea s� lile de proiec�ie 
tematica era pu�in important� . Ceea ce conta era aceast�  uimitoare mecanic�  ce d� dea na� tere 
unei imagini analoge realit�� ii. Leg� tura filmului cu realitatea este la început sporadic�  � i 
mediat� , în sensul în care se poate vorbi doar despre film� ri ale unor puneri în scen�  dup�  
texte literare. 
                                                Anda Iona� , Adaptarea cinematografic�  a operelor literare 
 
1. Transcrie una dintre secven�ele subliniate, care nu este adecvat�  textului � tiin�ific. 
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2. Explic�  într-un enun� de ce este inadecvat�  secven�a selectat�  de tine. 

Exemple de r� spunsuri a� teptate 
Nivel maxim 
1. Secven�a inadecvat�  unui text � tiin�ific este „M�  impresioneaz�  faptul c� ”. 
2. Secven�a este inadecvat� , deoarece face apel la emo�ii ale emi�� torului, iar textul � tiin�ific 
nu permite implicarea subiectiv� . 
Nivel mediu 
1. Secven�a inadecvat�  unui text � tiin�ific este „M�  impresioneaz�  faptul c� ”. 
2. Secven�a este inadecvat� , pentru c�  se utilizeaz�  persoana I. 
SAU 
1. Secven�a inadecvat�  unui text � tiin�ific este „M�  impresioneaz�  faptul c� ”. 
2. Textul citat este � tiin�ific, deoarece sunt utiliza�i termeni de specialitate cum sunt 
produc� tor, genuri, fic�iune etc. 
Nivel minim 
1. Secven�a inadecvat�  unui text � tiin�ific este „M�  impresioneaz�  faptul c� ”. 
 

Descriptori de nivel 

Minim Mediu Maxim 

1. Selectarea corect�  a 
secven�ei, f� r�  formularea 
unei justific� ri la punctul 2.  

1. Selectarea corect�  a 
secven�ei. 
2. R� spuns care indic�  
inadecvarea utiliz� rii 
persoanei I, f� r�  men�ionarea 
implic� rii subiective. 
SAU 
1. Selectarea corect�  a 
secven�ei. 
2. R� spuns care men�ioneaz�  
o caracteristic�  sau mai 
multe caracteristici ale 
textului � tiin�ific, alta decât 
absen�a implic� rii subiective. 

1. Selectarea corect�  a 
secven�ei. 
2. R� spuns care identific�  
problematica implic� rii ca 
inadecvat�  textului � tiin�ific. 
 

 
Exemple de sarcini de evaluare pentru competen�a specific�  1.4. Redactarea unor texte 
diverse 
1. 

Competen�a specific�  
1.4. Redactarea unor texte diverse 
Con�inut asociat: relatarea unei experien�e personale, descriere, argumentare, rezumat, 
caracterizare de personaj, povestire*, fi� e de lectur� , referat; � tiri, anun�uri publicitare, 
coresponden��  privat�  � i oficial� , formulare tipizate 
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Sarcina de evaluare 
Ai primit de redactat un referat la disciplina limba � i literatura român�  cu tema Personajele 
feminine în literatur� . Ai ales personajul Mara, din romanul lui Ioan Slavici, pe care l-a�i 
studiat în clasa a IX-a. Pentru preg� tirea referatului, ai consultat bibliografie critic�  � i �i-ai 
notat urm� toarele citate: 
„Copiii nu sunt ai ei, ci ea, într-un viitor al devenirii, care se va desf�� ura a� a cum viseaz� , 
simte � i hot� r�� te ea.” 

                                                                                    Magdalena Popescu, Slavici 
„În realitate îns�  romanul este mai ales romanul Marei, Persida nefiind decât o Mar�  juvenil� , 
pe cale de a lua cu vârsta obiceiurile � i înf�� i� area mamei sale.” 
                                          Nicolae Manolescu, Arca lui Noe. Eseu despre romanul românesc 
Men�ioneaz�  trei norme de redactare pe care le vei respecta atunci când vei insera în referatul 
t� u aceste citate. 

Exemple de r� spunsuri a� teptate 
Nivel maxim  
Atunci când voi insera citatele în referat, le voi pune între ghilimele sau le voi scrie cu 
caractere italice, dac�  voi redacta în format electronic. Voi men�iona autorii � i titlurile 
c� r�ilor din care au fost extrase. 
Nivel mediu 
Atunci când voi insera citatele în referat, le voi pune între ghilimele sau le voi scrie cu 
caractere italice, dac�  voi redacta în format electronic. Voi men�iona autorii. 
SAU 
Atunci când voi insera citatele în referat, le voi pune între ghilimele sau le voi scrie cu 
caractere italice, dac�  voi redacta în format electronic Voi men�iona titlurile c� r�ilor din 
care au fost extrase. 
SAU 
Atunci când voi insera citatele în referat, voi men�iona autorii � i titlurile c� r�ilor din care au 
fost extrase. 
Nivel minim 
Atunci când voi insera citatele în referat, le voi pune între ghilimele. 
SAU 
Atunci când voi insera citatele în referat, voi men�iona autorii/sursa. 
SAU 
Atunci când voi insera citatele în referat, voi men�iona titlurile c� r�ilor/c� r�ile din care au 
fost extrase. 

Descriptori de nivel 

Minim Mediu Maxim 
Men�ionarea unei norme de 
redactare. 

Men�ionarea a dou�  norme 
de redactare. 

Men�ionarea a trei norme de 
redactare. 

 
2. 
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Competen�a specific�  
1.4. Redactarea unor texte diverse 
Con�inuturi asociate: relatarea unei experien�e personale, descriere, argumentare, rezumat, 
caracterizare de personaj, povestire*, fi� e de lectur� , referat; � tiri, anun�uri publicitare, 
coresponden��  privat�  � i oficial� , formulare tipizate 

Sarcina de evaluare 
Preg� tind un referat cu tema Personajele feminine în literatur� , ai accesat de pe internet, de 
la adresa https://biblioteca.regielive.ro/referate/filologie/personajul-feminin-in-opera-lui-
ioan-slavici-378701.html, un document cu tematic�  asem� n� toare, din care este extras 
urm� torul fragment: 
„Mara, muiere mare, sp� toas� , greoaie � i cu obrajii b� tu�i de soare, de ploi � i de vânt, una dintre 
figurile simbolice în opera lui Slavici, v� duv�  f� r�  sprijin � i mam�  a doi copii, se afl�  în situa�ia de a 
rezista greut�� ilor zilnice ale vie�ii, de a r� zbate singur�  într-o societate monopolizat�  de sexul 
masculin, încercând continuu s�  se adapteze la schimb� rile din societate, afi� ând uneori o putere de 
nest� vilit, iar alteori neputin�� : Biat�  de femeie ce sunt, m-am apucat de prea mare treab� .” 
 

Precizeaz�  o eroare de redactare pe care o face autorul referatului, ilustrând-o cu dou�  
exemple din fragmentul citat. Men�ioneaz�  cum le-ai identificat.  

Exemple de r� spunsuri a� teptate 
Nivel maxim  
Autorul referatului nu pune ghilimele acolo unde citeaz�  din romanul lui Ioan Slavici.  
Un exemplu este în debutul fragmentului, unde limbajul indic�  faptul c�  este un citat, 
„muiere mare, sp� toas� ...”, iar al doilea exemplu este în final, dup�  dou�  puncte, unde 
utilizarea persoanei I indic�  faptul c�  este o replic�  a personajului.  
Nivel mediu 
Autorul referatului nu pune ghilimele acolo unde citeaz�  din romanul lui Ioan Slavici. Un 
exemplu este la începutul fragmentului, „muiere mare, sp� toas� ...”, iar altul în final, „Biat �  
femeie ce sunt...”. 
SAU 
Autorul referatului nu pune ghilimele acolo unde citeaz�  din romanul lui Ioan Slavici. Un 
exemplu este la începutul fragmentului, unde limbajul indic�  faptul c�  este un citat, „muiere 
mare, sp� toas� ...”.  
SAU 
Autorul referatului nu pune ghilimele acolo unde citeaz�  din romanul lui Ioan Slavici. Un 
exemplu este la sfâr� it, dup�  dou�  puncte, unde utilizarea persoanei I indic�  faptul c�  este o 
replic�  a personajului.  
Nivel minim 
Autorul referatului nu pune ghilimele acolo unde citeaz�  din romanul lui Ioan Slavici.  

Descriptori de nivel 

Minim Mediu Maxim 
Precizarea erorii pe care o 
face autorul referatului f� r�  
ilustrarea acesteia. 

Precizarea erorii pe care o 
face autorul referatului. 
Indicarea a dou�  exemple 
corecte, f� r�  men�ionarea 

Precizarea erorii pe care o face 
autorul referatului.  
Indicarea a dou�  exemple 
corecte, cu men�ionarea 
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modului de identificare a 
acestora. 
SAU 
Men�ionarea erorii pe care o 
face autorul referatului. 
Indicarea unui exemplu 
corect, cu men�ionarea 
modului de identificare a 
acestuia. 

modului de identificare a 
acestora. 
 

 
3. 

Competen�a specific�  
1.4. Redactarea unor texte diverse 
Con�inuturi asociate: relatarea unei experien�e personale, descriere, argumentare, rezumat, 
caracterizare de personaj, povestire*, fi� e de lectur� , referat; � tiri, anun�uri publicitare, 
coresponden��  privat�  � i oficial� , formulare tipizate 

Sarcina de evaluare 
Ai primit de redactat un referat la disciplina limba � i literatura român�  cu tema Personajele 
negative din literatura român� . Ordoneaz�  etapele pe care le vei parcurge pentru redactarea 
referatului, notând în p� tr�� elele al� turate num� rul corespunz� tor. 
     Conceperea planului pentru referat 
     Realizarea unor fi� e tematice, cuprinzând citate, idei din textele literare sau din alte surse 
     Alegerea temei 
     Revizuirea planului 
     Documentarea 
     Redactarea formei finale 
     Redactarea referatului 
     Corectarea referatului 

R� spuns a� teptat 
1. Alegerea temei 
2. Documentarea 
3. Realizarea unor fi� e tematice, cuprinzând citate, idei din textele literare sau din alte surse 
4. Conceperea planului pentru referat 
5. Revizuirea planului 
6. Redactarea referatului 
7. Corectarea referatului 
8. Redactarea formei finale 

 
Exemple de sarcini de evaluare pentru competen�a specific�  2.3. Compararea ideilor � i 
atitudinilor diferite în dezvoltarea aceleia� i teme literare 
1. 
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Competen�a specific�  
2.3. Compararea ideilor � i atitudinilor diferite în dezvoltarea aceleia� i teme literare 
Con�inuturi asociate: modul de reflectare a unei idei sau a unei teme în mai multe opere 
literare (apar�inând unor genuri sau epoci diferite sau unor arii culturale diferite) 

Sarcina de evaluare 
Cite� te cele dou�  texte date, apoi men�ioneaz�  dou�  deosebiri între ele, privind modul în care 
acestea reflect�  tema jocului.  

Ajunse la etajul zece � i începu s�  urce sc� ri�a metalic� . [...] Dup�  ce f� cu inventarul tuturor 
lucrurilor � tiute, de la g� leata f� r�  fund aruncat�  în col�ul dinspre alimentar�  la ab�ibildul cu 
Scooby Doo lipit de parabolica mare cât ligheanul de rufe al Bunei, începu s�  se simt�  în 
largul ei. Se a� ez�  cu grij�  pe marginea blocului � i cu picioarele b� l� ng� nind, în partea 
dinspre p� rcule�. Desigur, jocul se putea juca � i în alt�  parte, îns�  nic� ieri nu era a� a de pl� cut 
ca aici, unde vezi oamenii de sus. Pe o banc� , o doamn�  în vârst�  st� tea cu o revist�  în bra�e, 
iar ea îi porunci în � oapt�  cite� te! � i doamna prinse a citi. Un copil de vârsta lui N� sturel î� i 
preg� ti mingea, î� i f � cu vânt, iar ea îi porunci � uteaz� ! � i el trase. Un domn cu chelie se 
îndrept�  spre ma� ina de lâng�  trotuar, iar ea îi porunci s�  intre � i el deschise portiera � i se 
b� g�  în� untru. St� tea serioas�  � i concentrat� , iscodind mereu dup�  victime noi, pe care le 
punea s�  bea din sticla de suc, s� -� i bage picioarele în apa din artezian� , s�  se priveasc�  în 
oglind�  � i s�  se rujeze, s�  sar�  � otronul, s� -� i bage ochelarii în po� et�  � i multe altele. Cu to�ii 
ascultau de ea f� r�  s�  crâcneasc� . De fapt, chiar � sta era jocul, asta trebuiau s�  fac� , iar ea, la 
rândul ei, � tia c�  nu le poate cere orice. Degeaba le-ar fi poruncit s�  se arunce în fa�a ma� inii 
sau s� -� i lase portmoneul pe banc� , asta nu ar fi f� cut-o. Nici ea nu trebuia s�  exagereze. 
Dac�  le cerea s�  fac�  un r� u cuiva, n-ar fi ascultat-o. Dar ea nu voia decât binele, fiindc�  a� a 
o înv�� aser�  mama � i Buna.  

Dan Lungu, Feti�a care se juca de-a Dumnezeu 
Copilul râde: 
„În �elepciunea � i iubirea mea e jocul!” 
Tân� rul cânt� : 
„Jocul � i-n�elepciunea mea-i iubirea!” 
B� trânul tace: 
„Iubirea � i jocul meu e-n�elepciunea!” 
                                                           Lucian Blaga, Trei fe�e 
 

Exemple de r� spunsuri a� teptate 
Nivel maxim 
Jocul este surprins în textul lui Dan Lungu prin desf�� urarea unor întâmpl� ri în� iruite logic 
� i mai detaliat, iar în textul lui Lucian Blaga aceast�  tem�  este surprins�  prin esen�ializare. 
Pe de alt�  parte, dac�  în textul lui Dan Lungu tema jocului este surprins�  direct, prin 
prezentarea unor activit�� i care îi sunt specifice, în poezia lui Blaga aceasta este surprins�  
prin intermediul unor figuri de stil cum ar fi enumera�ia sau metafora. 
Nivel mediu 
În textul lui Dan Lungu tema jocului este surprins�  prin desf�� urarea unor întâmpl� ri 
în� iruite logic � i detaliat, în vreme ce în textul lui Lucian Blaga aceast�  tem�  este surprins�  
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prin esen�ializare. 
SAU 
În textul lui Dan Lungu sunt relatate ni� te întâmpl� ri, în vreme ce în textul lui Blaga ideile 
sunt mai generale. Tema în textul lui Dan Lungu este prezentat�  prin intermediul unor jocuri, 
dar în textul lui Lucian Blaga sunt utilizate figuri de stil. 
Nivel minim 
În textul lui Dan Lungu sunt relatate ni� te întâmpl� ri, în vreme ce în textul lui Blaga ideile 
sunt mai generale.   
SAU 
Tema în textul lui Dan Lungu este prezentat�  prin intermediul unor jocuri, dar în textul lui 
Lucian Blaga sunt utilizate figuri de stil. 

Descriptori de nivel 
Minim Mediu Maxim 

Men�ionarea ezitant�  a unei 
deosebiri privind modul în 
care este reflectat�  tema în 
cele dou�  texte. 

Men�ionarea clar�  a unei 
deosebiri privind modul în 
care este reflectat�  tema în 
cele dou�  texte. 
SAU 
Men�ionarea ezitant�  a dou�  
deosebiri privind modul în 
care este reflectat�  tema în 
cele dou�  texte. 

Men�ionarea clar�  a dou�  
deosebiri privind modul în care 
este reflectat�  tema în cele 
dou�  texte. 

 
2. 

Competen�a specific�  vizat� : 
2.3. Compararea ideilor � i atitudinilor diferite în dezvoltarea aceleia� i teme literare 
Con�inuturi asociate: modul de reflectare a unei idei sau a unei teme în mai multe opere 
literare (apar�inând unor genuri sau epoci diferite sau unor arii culturale diferite) 

Sarcina de evaluare 
Cite� te textele date � i men�ioneaz�  un aspect prin care se diferen�iaz�  cele dou�  
perspective, precizând tema comun� . 

Acolo unde nu mai e trotuar – 
Pân�  s� -nceap� -al str� zii furnicar – 
E iarba colorat�  în roz � i e pufoas� , 
Iar soarele-i g� tit în alb, ca o mireas� , 
� i p� s� rile lunii se odihnesc din zbor 
În vânt de ment�  verde, blând � i r� coritor. 
 
Hai s�  fugim de fumul ce peste noi se-abate 
Din str� zile înguste, c� nite,-ntortocheate, 
H� t, dincolo de h� ul cu flori de-asfalt în cale. 
Vom merge f� r�  grab� , cu pa� i egali, agale, 
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Urmând s� ge�i de cret�  ce-n cale ne apar, 
Acolo unde nu mai e trotuar. 
 
Vom merge f� r�  grab� , cu pa� i egali, agale, 
Urmând s� ge�i de cret�  ce-n cale ne apar. 
Copilul doar ne-arat� , copilul � tie doar 
S-ajung�  unde nu mai e trotuar. 
                      Shel Silverstein, Acolo unde nu mai e trotuar, traducere de Florin Bican 
 
Lumea copiilor î� i avea legile ei nescrise, cuceririle � i înfrângerile ei, r� ut�� ile, invidia, 
prostia, mâr�� viile. Era o panda continu� , o neobosit�  h� r�uial� , o pâr�  general� , se rupeau 
prietenii în numai cinci minute, se spuneau lucruri de o cruzime pe care numai un copil le 
poate suporta � i ierta. Sup� rarea dura o or� , cel mult o zi-dou� , dar lua propor�ii colosale. 
Cuvinte trântite aiurea te sfâ� iau […]. Apoi urmau marile împ� c� ri, marile fraterniz� ri, 
cople� itoare, umplând aerul de pulberi aurii. Împ� carea avea culoarea roz-auriu. 
                                                                                                     Simona Popescu, Exuvii 

Exemple de r� spunsuri a� teptate 
Nivel maxim 
Referindu-se la copil� rie, Shel Silverstein o înf�� i� eaz� /descrie ca pe o lume a tuturor 
posibilit�� ilor, ideal� , în veme ce Simona Popescu observ�  c�  lumea copiilor presupune � i 
aspecte negative, chiar dac�  acestea sunt trec� toare. 
Nivel mediu 
Referindu-se la copil� rie, Shel Silverstein o prezint�  ca pe o lume a tuturor posibilit�� ilor, 
ideal� . 
SAU 
Referindu-se la copil� rie, Simona Popescu observ�  c�  aceasta presupune � i aspecte 
negative, chiar dac�  acestea sunt trec� toare. 
Nivel minim 
Tema celor dou�  texte este copil� ria. 
SAU 
Cele dou�  texte se refer�  la copil� rie. 
SAU 
În primul text este prezentat�  o lume perfect� . 
SAU 
Textul Simonei Popescu prezint�  o lume cu lucruri rele, cu violen�e. 

Descriptori de nivel 

Minim Mediu Maxim 
Men�ionarea temei comune a 
textelor, copil� ria. 
SAU 
Men�ionarea unei caracteristici 
a oric� reia dintre cele dou�  
perspective, f� r�  indicarea 

Men�ionarea temei 
comune a textelor, 
copil� ria, � i indicarea unui 
aspect care face diferen�a 
dintre cele dou�  texte. 
 

Men�ionarea temei comune 
a textelor, copil� ria, � i 
indicarea câte unui aspect 
caracteristic fiec� reia dintre 
cele dou�  perspective. 
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temei. 
 
3. 

Competen�a specific�  
2.3. Compararea ideilor � i atitudinilor diferite în dezvoltarea aceleia� i teme literare 
Con�inut asociat: modul de reflectare a unei idei sau a unei teme în mai multe opere 
literare (apar�inând unor genuri sau epoci diferite sau unor arii culturale diferite) 

Sarcina de evaluare 
Cite� te textele date. Explic� , în 50 – 100 de cuvinte, despre ce este vorba în cele dou�  texte, 
eviden�iind tema acestora, un aspect comun celor dou�  abord� ri � i un aspect prin care 
acestea se diferen�iaz� .  
 
Atunci eu m�  dau iute pe-o creang� , mai spre poale, � i odat�  fac: zdup! în ni� te cânep� , care 
se întindea de la cire�  înainte � i era crud�  � i p� n�  la brâu de înalt� . � i nebuna de m� tu� a 
M� rioara, dup�  mine, � i eu fuga iepure� te prin cânep� , � i ea pe urma mea, p� n�  la gardul 
din fundul gr� dinii, pe care neavând vreme s� -l sar, o cotigeam înapoi, iar prin cânep� , 
fugind tot iepure� te, � i ea dup�  mine p� n� -n dreptul ocolului pe unde-mi era iar greu de 
s� rit; pe de laturi iar gard, � i hârsita* de m� tu��  nu m�  sl� bea din fug�  nici în ruptul 
capului! Cât pe ce s�  puie mâna pe mine! � i eu fuga, � i ea fuga, � i eu fuga, � i ea fuga, pân�  
ce d� m cânepa toat�  palanc�  la p� mânt; c� ci, s�  nu spun minciuni, erau vro zece-
dou� sprezece pr� jini de cânep� , frumoas�  � i deas�  cum îi peria, de care nu s-au ales nimica. 
� i dup�  ce facem noi trebu� oara asta, m� tu� a, nu � tiu cum, se încâlce� te prin cânep� , ori se 
împiedic�  de ceva, � i cade jos. Eu, atunci, iute m�  r� sucesc într-un picior, fac vro dou�  
s� rituri mai potrivite, m�  azvârl peste gard, de parc�  nici nu l-am atins, � i-mi pierd urma, 
ducându-m�  acas�  � i fiind foarte cuminte în ziua aceea…  

          Ion Creang� , Amintiri din copil� rie 
* hârsit – zgârcit 
 
Gustul p� cii e dulce. Ca halvi�a. � i vine o zi, în tumultul r� zboiului cu oamenii mari, când 
orice copil îl descoper� , întâmpl� tor, dup�  zeci � i sute de s� pt� mâni petrecute în tran� ee � i 
pe câmpurile de lupt� , dup�  asalturi, ambuscade, retrageri, mar� uri, încercuiri � i regrup� ri 
care sunt toate, absolut toate, acre ca l� mâia sau ca zarz� rele. Din acea clip� , înver� unarea 
� i curajul încep s�  scâr�âie, spiritul beligerant* se înmoaie, pun�ile de leg� tur�  cu inamicul 
se întind tot mai des � i mai trainic, iar lucrurile bâjbîie în zona armisti�iilor � i a bun� voin�ei. 
Deodat� , ghivecele cu flori ale Matildei nu mai sunt legate cu sfoar�  de clan�a u� ii (ca s�  
zboare de pe suportul de fier forjat � i s�  se fac�  �� nd� ri), Motocicleta lui � chiopu B� rbosu 
nu mai are rezervorul de benzin�  burdu� it cu frunze (ca s�  i se înfunde carburatorul � i s�  nu 
porneasc�  nici în ruptul capului), familia Ciocan nu mai calc�  în c� c�� eii de pisic�  pe pre�  
(renun�ând s�  mai confi� te mingi � i s�  întrerup�  meciuri memorabile pe aleea B� iu�), nea 
More î� i a� teapt�  lini � tit coresponden�a (fiindc�  nu-i mai e umplut�  cutia de scrisori cu 
noroi � i râme). Ini�ial, echilibrul acesta e fragil, se poate n� rui în orice clip� ; la primul gest 
necugetat al adul�ilor, du� m� nia se reaprinde � i ripostele sunt nemiloase.  

Filip Florian � i Matei Florian, B� iu�eii 
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* beligerant – r� zboinic 

Exemple de r� spunsuri a� teptate 
Nivel maxim 
Ambele texte au ca tem�  copil� ria. În textul lui Ion Creang� , universul copil� riei este rural, 
personajul fiind un copil de la �ar� , cât�  vreme textul lui Filip � i Matei Florian surprinde 
un univers urban, sugerat prin faptul c�  locuiesc pe o „alee” sau c�  un personaj are o 
motociclet� . Un aspect comun celor dou�  lumi este lupta dintre copii � i adul�i, în ambele 
texte fiind surprinse conflicte dintre ace� tia. 
SAU 
Ambele texte au ca tem�  copil� ria. Un aspect comun celor dou�  lumi este lupta dintre copii 
� i adul�i, în ambele texte fiind surprinse conflicte dintre ace� tia. Îns� , dac�  în textul lui Ion 
Creang�  este surprins�  frica fa��  de adult a copilului, în textul lui Filip � i Matei Florian 
copiii poart�  un r� zboi curajos cu adul�ii, în care cel mai des sunt înving� tori. 
SAU 
Ambele texte au ca tem�  copil� ria. Un aspect comun celor dou�  lumi este lupta dintre copii 
� i adul�i, în ambele texte fiind surprinse conflicte dintre ace� tia. Îns� , dac�  în textul lui Ion 
Creang�  este relatat�  doar o experien��  conflictual� , în textul lui Filip � i Matei Florian se 
afirm�  � i c�  exist�  un moment în care copiii fac pace cu adul�ii . 
Nivel mediu 
Ambele teme au ca tem�  copil� ria. În textul lui Ion Creang� , universul copil� riei este rural, 
personajul este un copil de la �ar� . Textul lui Filip � i Matei Florian surprinde un univers 
urban, sugerat prin faptul c�  locuiesc pe o „alee” sau c�  un personaj are o motociclet� .  
SAU 
Ambele texte au ca tem�  copil� ria. Un aspect comun celor dou�  universuri este lupta dintre 
copii � i adul�i, în ambele texte fiind surprinse conflicte dintre ace� tia. Copilul din textul lui 
Creang�  e speriat de adul�i, dar cei din textul lui Filip � i Matei Florian nu sunt speria�i. 
Nivel minim 
Tema celor dou�  texte este copil� ria. 
SAU 
Cele dou�  texte surprind conflictele dintre adul�i � i copii. 
SAU 
Copilul din textul lui Creang�  se teme de adul�i, dar copiii din textul lui Filip � i Matei 
Florian nu se tem, ei le fac acestora necazuri. 

Descriptori de nivel 

Minim Mediu Maxim 
Men�ionarea temei comune 
a textelor, copil� ria. 
SAU 
Men�ionarea unui aspect 
comun al celor dou�  texte, 
f� r�  indicarea temei. 

Men�ionarea temei comune a 
textelor, copil� ria, � i indicarea 
unui aspect comun celor dou�  
abord� ri. 
R� spunsul se încadreaz�  în 
limita minim�  de cuvinte 

Men�ionarea temei comune 
a textelor, copil� ria, � i 
indicarea unui aspect 
comun celor dou�  abord� ri 
� i a unui aspect care le 
diferen�iaz� .  
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SAU 
Men�ionarea unui aspect 
care diferen�iaz�  abodarea 
în cele dou�  texte, f� r�  
indicarea temei. 
 
R� spunsul nu se încadreaz�  
în limita minim�  de cuvinte 
precizat� /nu se apropie de 
limita minim�  de cuvinte 
precizat� . 
 

precizat� /se apropie de limita 
minim�  de cuvinte precizat� . 
SAU 
Men�ionarea temei comune a 
textelor, copil� ria, � i indicarea 
unui aspect care diferen�iaz�  
cele dou�  abord� ri. 
R� spunsul se încadreaz�  în 
limita minim�  de cuvinte 
precizat� /se apropie de limita 
minim�  de cuvinte precizat� . 
SAU 
Men�ionarea temei comune a 
textelor, copil� ria. Indicarea 
schematic�  a unui aspect 
comun celor dou�  abord� ri � i a 
unui aspect care le diferen�iaz� . 
R� spunsul respect�  limita 
minim�  de cuvinte precizat� .  

R� spunsul respect�  limita 
minim�  de cuvinte 
precizat� . 

 
 
Exemple de sarcini de evaluare pentru competen�a specific�  2.7. Compararea 
limbajului cinematografic cu acela al textului scris  
1. 

Competen�a specific�  
2.7. Compararea limbajului cinematografic cu acela al textului scris  
Con�inut asociat: concepte specifice cinematografiei: regie, scenariu, imagine, coloan�  
sonor� , interpretare actoriceasc� ; cronica de film* 

Sarcina de evaluare 
Cite� te cu aten�ie textul dat. Indic�  trei termeni caracteristici limbajului cinematografic. 

         La fel ca în adaptarea lui Franco Zeffirelli la tragedia lui Shakespeare, acest film 
utilizeaz�  cadrul tradi�ional din Verona, în perioada Rena� terii. Deosebirea este c�  filmul 
urm� re� te subiectul, dar nu utilizeaz�  dialogul tradi�ional al lui Shakespeare. 
        „Acesta va fi chiar acea poveste medieval�  de dragoste conceput�  de Shakespeare. Am 
fost de p� rere c�  era nevoie s�  o facem accesibil�  genera�iei actuale. Visul meu este ca dup�  
vizionare s�  ai senza�ia c�  ai urm� rit exact povestea scris�  � i imaginat�  de Shakespeare”, a 
declarat scenaristul filmului, Julian Fellowes. 
         Acest lucru a dus la o controvers�  în care mai mul�i critici denun��  publicitatea filmului 
ca fiind în� el� toare � i c�  astfel se pierde din esen�a piesei. Dar cred c�  tocmai în asta const�  
farmecul filmului: aer proasp� t, actori noi � i replici originale. 

Andrei Nicolae, Romeo � i Julieta (2013) , https://www.iqool.ro/romeo-si-julieta-2013/ 
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Exemple de r� spunsuri a� teptate 
Nivel maxim: Trei termeni caracteristici limbajului cinematografic identifica�i în textul dat 
sunt „adaptare”, „vizionare”, „scenarist”. 
 
Nivel mediu: Doi termeni caracteristici limbajului cinematografic identifica�i în textul dat 
sunt „film”, „scenarist”.  
SAU 
Doi termeni caracteristici limbajului cinematografic identifica�i în textul dat sunt 
„adaptare”, „film”. 
Nivel minim: Un termen caracteristic limbajului cinematografic identificat în textul dat este 
„film”. 
SAU  
Un termen caracteristic limbajului cinematografic identificat în textul dat este „adaptare”. 
 

Descriptori de nivel 

Minim Mediu Maxim 

Precizarea unui termen. Precizarea a doi termeni.  Precizarea a trei termeni. 
 

 
2. 

Competen�a specific�  
2.7. Compararea limbajului cinematografic cu acela al textului scris  
Con�inut asociat: raportul text – imagine; limbajul cinematografic; limbajul literaturii 
(materialul de expresie specific, posibilit�� i de prelucrare a acestuia, impact asupra 
publicului); concepte specifice cinematografiei: regie, scenariu, imagine, coloan�  sonor� , 
interpretare actoriceasc�  

Sarcina de evaluare 
Cite� te cu aten�ie textele date, reprezentând o secven��  din piesa Romeo � i Julieta scris�  de 
William Shakespeare, respectiv o secven��  din scenariul ecraniz� rii realizate de regizorul 
Carlo Carlei. Indic�  trei deosebiri între acestea, referindu-te la limbajul specific literaturii, 
respectiv al cinematografiei. 
 
A.                                                               ACTUL I 

SCENA A V-A 
O SAL�  ÎN CASA LUI CAPULET 

ROMEO  
(C� tre Julieta, luându-i mâna) 
         De pâng� re� te mâna-mi sfânta-�i mân� , 
         S�  ier�i acestor buze ale mele – 
         Doi pelerini ce-s ru� ina�i – st� pân� , 
         Cari c-un s� rut p� catul vor s� -l spele. 
JULIETA 
          Nu, pelerine, mâna-�i vin�  n-are, 
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          C� ci pelerinii mâinile de sfin�i 
          Le-ating, � i ei, în loc de s� rutare, 
          Se-nchin�  � i-� i strâng mâinile fierbin�i. 
ROMEO 
           Dar sfin�i � i pelerini n-au gur�  oare? 
JULIETA 
           Da, pentru rug� ciune, pelerine! 
ROMEO 
          Ca s�  nu-mi schimbi credin�a-n disperare, 
          D�  voie gurii focul s� -� i aline. 
JULIETA 
           Stau lini� ti�i de-a pururi sfin�ii, chiar 
           Atunci când rug� ciunea o-mplinesc. 
ROMEO 
           O, sfânta mea, stai lini� tit�  dar, 
           S� -mi cur��  vina, s�  m� -mp� rt�� esc, 
           � i-al gurii tale har la gura-mi vin� ! 
(O s� rut� .) 
JULIETA 
            Atunci de vin�  gura-mi are parte. 
ROMEO 
           De vina gurii mele! Dulce vin� ! 
           D� -mi-o-napoi! 
(O s� rut�  a doua oar� .) 

                                                                                   William Shakespeare, Romeo � i Julieta 
Traducere de � t. O. Iosif 

B.                                                            
Scena s� rutului  

ROMEO 
Dac�  mâna mea nevrednic�  î�i întineaz�  mâna, s�  m�  ier�i. În vreme ce m�  bucur de efectul 

rug� ciunii mele. 
(Se s� rut� .) 
JULIETA 

S� ru�i ca la carte! 
(Se s� rut� .) 

                                                                               Romeo � i Julieta, regia Carlo Carlei, 2013 

Exemple de r� spunsuri a� teptate 
Nivel maxim: Dac�  textul literar este mai amplu, scenariul concentreaz�  la maximum 
mesajul. În textul literar apar figuri de stil, cât�  vreme în scenariu acestea lipsesc. De 
asemenea, se observ�  faptul c�  în textul literar indica�iile regizorale sunt mai ample, cât�  
vreme în scenariu acestea sunt mai schematic formulate. 
Nivel mediu: Textul literar este mai amplu, scenariul concentrând la maximum mesajul. În 
textul literar apar figuri de stil, cât�  vreme în scenariu acestea lipsesc. 
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SAU 
În textul literar apar figuri de stil, cât�  vreme în scenariu acestea lipsesc. În textul literar 
indica�iile regizorale sunt mai ample, cât�  vreme în scenariu acestea sunt mai schematic 
formulate. 
SAU 
Textul literar este mai amplu, scenariul concentrând la maximum mesajul. În textul literar 
indica�iile regizorale sunt mai ample, cât�  vreme în scenariu acestea sunt mai schematic 
formulate. 
Nivel minim: Textul literar este mai amplu, scenariul concentrând la maximum mesajul. 
SAU 
În textul literar apar figuri de stil, cât�  vreme în scenariu acestea lipsesc.  
SAU 
În textul literar indica�iile regizorale sunt mai ample, cât�  vreme în scenariu acestea sunt 
mai schematic formulate. 

Descriptori de nivel 

Minim Mediu Maxim 

Indicarea unei deosebiri Indicarea a dou�  deosebiri  Indicarea a trei deosebiri 

 
3. 

Competen�a specific�  
2.7. Compararea limbajului cinematografic cu acela al textului scris  
Con�inut asociat: raportul text – imagine; limbajul cinematografic; limbajul literaturii 
(materialul de expresie specific, posibilit�� i de prelucrare a acestuia, impact asupra 
publicului); concepte specifice cinematografiei: regie, scenariu, imagine, coloan�  sonor� , 
interpretare actoriceasc�  

Sarcina de evaluare 
Urm� re� te secven�a din filmul Romeo � i Julieta, în regia lui Carlo Carlei, 2013, pe 
https://www.youtube.com/watch?v=hQinp7xU_3Q).* 
Precizeaz�  dou�  caracteristici ale coloanei sonore, a� a cum sunt eviden�iate de secven�a 
vizionat� . 
*Not�  pentru profesor 
Secven�a poate fi înc� rcat�  pe Google Classroom. 

Exemple de r� spunsuri a� teptate 
Nivel maxim: Reprezentând tot ce se aude într-un film, coloana sonor�  din aceast�  secven��  
se distinge prin existen�a exclusiv�  a vocilor, respectiv a zgomotului tocurilor care preced�  
apari�ia în scen�  a celui de-al treilea personaj. 
Nivel mediu: Reprezentând tot ce se aude într-un film, coloana sonor�  din aceast�  secven��  
se distinge prin existen�a exclusiv�  a vocilor. 
SAU 
În secven�a vizionat�  coloana sonor�  este reprezentat�  de efectul sonor al tocurilor care se 
aud înainte de apari�ia celui de-al treilea personaj. 
Nivel minim: În secven�a vizionat� , coloana sonor�  nu are un fundal muzical. 
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Descriptori de nivel 

Minim Mediu Maxim 

Men�ionarea absen�ei unui 
fundal muzical, care 
eviden�iaz�  în�elegerea 
par�ial�  a conceptului de 
coloan�  sonor� . 

Precizarea unei caracteristici a 
coloanei sonore din secven�a 
citat� , eviden�iind în�elegerea 
conceptului de coloan�  sonor� .
  

Precizarea a dou�  
caracteristici a coloanei 
sonore din secven�a citat� , 
eviden�iind în�elegerea 
conceptului de coloan�  
sonor� . 

 
Sec�iunea 3 – Repere pentru construirea noilor achizi� ii. Exemple de activit�� i de 

înv�� are 
 

3.1 Exemple de activit�� i remediale 
 

A. Secven��  de activitate remedial�   
C.S. 1.1. Utilizarea adecvat�  a achizi�iilor lingvistice în receptarea diverselor texte 

Not�  pentru profesor 
În ipoteza c�  structurarea competen�ei specifice 1.1. Utilizarea adecvat�  a achizi�iilor 

lingvistice în receptarea diverselor texte – s-a realizat incomplet în clasa a IX-a, spre 
exemplu în privin�a con�inutului care vizeaz�  receptarea textului epistolar, profesorul poate 
construi o activitate remedial�  în cadrul unit�� ii de înv�� are dedicate lecturii textului narativ, 
în care se dezvolt�  competen�a specific�  2.1, respectiv Analiza principalelor componente de 
structur� , de compozi�ie � i de limbaj specifice textului narativ. Activitatea poate fi realizat� , 
spre exemplu, ca secven��  introductiv�  în studiul romanului Patul lui Procust de Camil 
Petrescu, dac�  profesorul propune acest text în cadrul unit�� ii de înv�� are respective. În cazul 
în care profesorul nu alege s�  studieze acest roman, poate selecta alte texte-suport, adecvate 
demersului s� u, fiind accesibil�  abordarea acestui con�inut inclusiv în raport cu romanul Ion 
de Liviu Rebreanu sau Enigma Otiliei de G. C� linescu. 
 

Fi��  de lucru 
 

Cite� te scrisoarea de mai jos, extras�  din romanul Patul lui Procust de Camil Petrescu, 
� i r � spunde la cerin�ele formulate.  
 Scumpo, 
 Sunt mul�umit c�  te sim�i atât de bine acolo, la Bârlad... Trebuie s�  lu� m bucuriile 
a� a cum sunt... Mi-e totu� i atât de greu s� -mi închipui c�  te po�i sim�i bine într-un ora�  în 
care nu sunt eu. Pentru c�  mie mi-e totul f� r�  niciun Dumnezeu, când � tiu c�  nu e� ti în 
acela� i ora�  cu mine... Nu � tiu... ai s�  zâmbe� ti poate... dar mi separe îngrozitoare fraza ta... 
„Aici petrecem admirabil... Ziua, într-o familie unde e mult tineret... Dans� m, juc� m tot felul 
de gajuri. Seara ne plimb� m prin gr� dina public�  � i mergem des la cinematograf...” Dar 
eu... eu, Emy... unde sunt în toate astea? 
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 Sunt obosit, sunt disperat... N-am putut s�  plec la întâi... am avut nepl� ceri la ziar... 
Nu s-au pl� tit chenzinele*, dar pân�  acum eu nu eram l� sat printre întârzia�ii care pot s�  
a� tepte pentru c�  eventuala lor plecare nu ar însemna o pagub� ... Directorul, sau mai bine 
zis proprietarul politic al gazetei, s-a sup� rat zilele trecute de un articol al meu prin care 
ceream s�  se mute capitala în Ardeal... îns�  articolul a avut ecou � i un inginer mi-a trimis o 
bro� ur�  a lui, prin care arat�  posibilit�� ile tehnice ale str� mut� rii. A fost un succes personal 
mare. 	 i-l trimit, articolul pe care l-au reprodus vreo dou�  gazete, s� -l cite� ti... 
 in foarte 
mult la p� rerea ta... Arat� -l � i Valeriei... Am fost înc�  de joi la adresa dat�  de tine, dar n-am 
g� sit pe nimeni... Am fost din nou dup�  ce am primit cartea po� tal� ... Pachetul era pe numele 
meu (?), mi l-a dat un fecior... L-am dus � i-am avut plictiseli mari la po� t� ... Mi-a spus c�  nu 
e bine împachetat, c�  trebuie desf� cut... 
 În carton nu e admis împachetajul decât dac�  e flexabil � i bine împachetat în sfori, ca 
într-o plas� ... C�  e preferabil în pânz� ... mi l-a f� cut îns� , pentru un bac� i� , f� r�  s� -l mai 
desfac� , un om de serviciu de acolo. Am r� mas surprins de acest exces de precau�ii. 
                                                                                                                       G. D. L. 
*chenzin�  – salariu pe care cineva îl prime� te la fiecare jum� tate de lun� . 
 
1. Alege tipul de scrisoare reprezentat de textul citat, în func�ie de destinatar. Justific� -�i 
alegerea. 
a. amical� ; b. de dragoste; c. familial� ; d. oficial� . 
2. Nume� te dou�  sentimente pe care le sugereaz�  textul, exemplificându-le cu citate 
corespunz� toare. 
3. Indic�  dou�  teme de discu�ie pe care le abordeaz�  expeditorul. 
4. Men�ioneaz�  trei tr� s� turi specifice unei scrisori, ilustrându-le cu exemple din text. 
5. Precizeaz�  trei caracteristici specifice unei scrisori care nu sunt ilustrate în textul citat. 
6. Explic�  de ce expeditorul alege s�  semneze doar cu ini�ialele. 
 
B. Secven��  de activitate remedial�   
C.S. 1.4. Redactarea unor texte diverse 

Not�  pentru profesor 
În ipoteza c�  structurarea competen�ei specifice 1.4. redactarea unor texte diverse 

(con�inut asociat: referatul) s-a realizat incomplet în clasa a IX-a, spre exemplu prin 
asimilarea con�inutului care vizeaz�  redactarea unui referat, profesorul poate construi o 
activitate didactic�  remedial� , asociat�  competen�ei specifice 1.4. Redactarea unor compozi�ii 
despre textele studiate � i alc� tuirea unor texte func�ionale sau a unor proiecte. Secven�a 
remedial�  poate fi inclus�  în orice context de înv�� are care va fi urmat de o etap�  în care 
profesorul va apela la evaluarea prin intermediul unor referate, pentru a preg� ti demersul 
elevilor.  
 

Fi��  de lucru 
Cum redact� m un referat? 

 
R� spunde, pe rând, la întreb� rile de mai jos. 
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1. Un prieten de-al t� u are de redactat un referat pentru � coal� . De� i trebuie s�  îl termine pân�  
mâine, î�i spune c�  nu s-a gândit înc�  la el, pentru c�  îi este suficient�  o or�  în seara aceasta, 
pentru a-l concepe. Crezi c�  va reu� i s�  scrie un referat bun? Motiveaz� -�i r� spunsul. 
2. Care ar fi primele trei lucruri pe care le-ai face dac�  ar trebui s�  redactezi tu un referat? 
Aminte� te-�i! 
Primele etape ale preg� tirii unui referat sunt:  
1. Documentarea. În aceast�  etap�  vei identifica surse de referin�� : enciclopedii, dic�ionare, 

lucr� ri de specialitate, reviste etc. 
2. Alc� tuirea fi� elor bibliografice conform urm� toarelor criterii:  
·  fiecare fi��  con�ine referiri la un singur subiect; 
·  ideile importante reformulate cu propriile cuvinte sau parafrazate; 
·  notarea unor idei personale despre cele consemnate � i marcarea lor grafic�  prin culori sau 

cu simboluri; 
·  gruparea fi� elor pe criterii logice (teme/subteme). 
 
3. Referatul pe care va trebui s�  îl redactezi este despre personajele din operele unui scriitor. 
Preg� tindu-te, ai realizat fi� e cu datele corespunz� toare cartona� elor de mai jos. Care dintre 
fi � e crezi c�  nu este necesar s�  fie utilizat�  în redactarea referatului? De ce? 
 
personajele pozitive  personajele negative    opinii critice 
 
prietenii scriitorului  statutul moral al personajelor  perspectiva narativ�   
 
4. Acum ai o mul�ime de materiale pe care le-ai selectat. Crezi c�  e destul s�  te a� ezi la birou 
� i s�  le transcrii unul dup�  altul? Cum vei stabili care este ordinea în care vei grupa 
informa�iile în referatul t� u?  
 
Aminte� te-�i! 
Dup�  ce ai adunat materiale, trebuie s�  faci un plan al referatului, adic�  s�  stabile� ti ordinea 
temelor � i a subtemelor, viitoarele capitole/p� r�i din referat. Conceperea planului trebuie s�  
fie urmat�  de revizuirea acestuia, cu inserarea de ad� ugiri, cu reordonarea capitolelor/p� r�ilor 
� i formularea unor concluzii proprii. 
 
5. Revizuind planul pe care l-ai f� cut, consta�i c�  pe o fi��  ai notat un citat critic interesant, 
dar ai uitat s�  notezi � i autorul acestuia. Nu mai ai timp s�  îl cau�i. Cum vei proceda? Alege 
dintre variantele de mai jos. 
a. Voi renun�a la ghilimele � i voi integra citatul ca atare în propriile mele idei. 
b. Voi p� stra citatul cu ghilimele, f� r�  s�  mai precizez autorul. 
c. Voi renun�a la citat. 
d. Voi reformula ideea din citat cu cuvintele mele. 
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Ai ales corect! Nici m� car parafrazarea unui citat nu e corect� , f� r�  
indicarea autorului ideii. Mai bine renun�i la citat, dac�  nu ai timp s�  cau�i sursa din care l-ai 
preluat! 

 
6. În fine, cu ajutorul planului revizuit, ai redactat referatul. Ai scris frumos, toate rândurile 
sunt aliniate la marginea din stânga. Tocmai ai pus punct � i te gr� be� ti s�  scrii � i pagina de 
titlu. Oare nu ai uitat ceva? 
Ultimele etape! Nu uita de ele! 
·  Revizuie� te � i corecteaz�  referatul, verificând claritatea ideilor, corectitudinea exprim� rii, 

a ortografiei, a punctua�iei. Stabile� te subtitlurile, alineatele, numeroteaz�  paginile, 
concepe nu doar o pagin�  de titlu, ci � i una de cuprins, indic�  la final bibliografia 
consultat�   (se redacteaz�  prin în� iruirea titlurilor, în ordine alfabetic� , dup�  numele 
autorilor; prin titlu se întelege: numele autorului, prenumele s� u, titlul complet al lucr� rii, 
num� rul edi�iei – dac�  este cazul, editura, locul � i anul apari�iei.). 

·  Abia acum redacteaz�  forma final� , inserând toate modific� rile rezultate în etapa de 
revizuire. 

 
 
C. Secven��  de activitate remedial�   
 
C.S. 2.3. Modul de reflectare a unei idei sau a unei teme în mai multe opere literare 
(apar�inând unor genuri sau epoci diferite sau unor arii culturale diferite) 

Not�  pentru profesor 
În ipoteza c�  testul ini�ial sau analiza profesorului relev�  structurarea 

par�ial� /deficitar�  a competen�ei specifice 2.3 din programa clasei a IX-a, Modul de reflectare 
a unei idei sau a unei teme în mai multe opere literare (apar�inând unor genuri sau epoci 
diferite sau unor arii culturale diferite), profesorul poate remedia acest neajuns, în contextul 
structur� rii competen�ei specifice  2.3. din programa clasei a X-a, Identificarea � i analiza 
elementelor de compozi�ie � i de limbaj în textul poetic. Secven�a de activitate remedial�  poate 
fi derulat�  în clas�  sau în mediul on-line, în abordarea textului de baz�  selectat din lirica lui 
Mihai Eminescu, de exemplu Luceaf� rul, în rela�ie cu romanul Ultima noapte de dragoste, 
întâia noapte de r� zboi de Camil Petrescu, dac�  s-a studiat în unitatea dedicat�  lecturii 
textului narativ. 

Elevilor li se cere s� -� i aminteasc�  tema primei p� r�i a romanului Ultima noapte de 
dragoste, întâia noapte de r� zboi de Camil Petrescu. Dup�  ce vor identifica tema iubirii, 
primesc o fi��  de lucru cu câteva citate din roman, solicitându-li-se s�  r� spund�  la câteva 
întreb� ri. 
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Fi��  de lucru 

 
Cite� te cu aten�ie citatele date � i r � spunde întreb� rilor de mai jos. 
A. „Lipsit de orice talent, în lumea asta muritoare, f� r�  s�  cred în Dumnezeu, nu m-a�  fi putut 
realiza – � i am încercat-o – decât într-o dragoste absolut� .” 
B. „Acei care se iubesc au drept de via��  � i de moarte unul asupra celuilalt; ce voluptate poate 
fi în afar�  de aceea a iubirii absolute prin care � i restul se valorific� ?” 
C. „Orice iubire e ca un monoideism.” 
1. Selecteaz� , din citatele date, un cuvânt prin care crezi c�  se define� te cel mai bine viziunea 
lui � tefan Gheorghidiu asupra iubirii. 
2. Formuleaz� , într-un enun�, cu propriile cuvinte, modul în care � tefan Gheorghidiu în�elege 
iubirea. 
3. Alege dintre variantele de mai jos pe aceea care �i se pare potrivit�  pentru a compara 
viziunea asupra iubirii în romanul lui Camil Petrescu � i în poemul Luceaf� rul de Mihai 
Eminescu, justificându-�i alegerea. 
 

Cele dou�  texte propun aceea� i viziune asupra iubirii, deoarece 
......................................................................................................................................................
....................................................................................................................................... 

Cele dou�  texte propun viziuni opuse asupra iubirii, deoarece 
......................................................................................................................................................
....................................................................................................................................... 

Cele dou�  texte propun viziuni asem� n� toare asupra iubirii, prin faptul c�  
......................................................................................................................................................
............................................................................................................................................., 
dar se diferen�iaz�  prin 
......................................................................................................................................................
.............................................................................................................................................. 

 
4. Crezi c�  se poate stabili vreo leg� tur�  între cauzele care îi fac pe � tefan Gheorghidiu, 
respectiv pe Hyperion, s�  renun�e la iubire? Explic� -�i punctul de vedere într-un enun�. 
5. Asociaz�  citatul de mai jos din romanul lui Camil Petrescu cu o strof�  din poemul 
Luceaf� rul de Mihai Eminescu. Justific� -�i alegerea. 
„De so�ia mea, de amantul ei, de tot zbuciumul de atunci, mi-aduc aminte cu adev� rat ca de o 
întâmplare din copil� rie. � i atunci sufeream de lucruri care azi mi se par f� r�  în�eles. […] I-
am scris c� -i las absolut tot ce e în cas� , de la obiecte de pre�, la c� r�i... de la lucruri 
personale, la amintiri. Adic�  tot trecutul.” 
6. Pornind de la romanul lui Camil Petrescu � i de la poezia lui Mihai Eminescu, formuleaz�  o 
opinie despre modul în care aceea� i tem�  literar�  poate fi tratat�  prin mijloace � i idei diferite. 
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D. Secven��  de activitate remedial�   
 
C.S. 2.7. Compararea limbajului cinematografic cu acela al textului scris 

Not�  pentru profesor 
În ipoteza c�  testul ini�ial sau analiza profesorului relev�  structurarea 

par�ial� /deficitar�  a competen�ei specifice 2.7. compararea limbajului cinematografic cu acela 
al textului scris profesorul poate remedia acest neajuns, în contextul structur� rii competen�ei 
2.1 din programa pentru clasa a X-a (con�inut asociat: particularit�� i ale construc�iei 
subiectului în textele narative studiate), înainte de abordarea unui text de baz�  narativ, care a 
fost ecranizat. Pentru exemplificare, propunem filmul Felix � i Otilia, în regia lui Iulian Mihu, 
adaptare cinematografic�  a romanului Enigma Otiliei de G. C� linescu. 

Elevii primesc o fi��  de lucru, cu sarcini vizând incipitul romanului Enigma Otiliei, de 
la sosirea lui Felix pe strada Antim pân�  la intrarea sa în casa lui Giurgiuveanu.  
 

Fi��  de lucru 
A. Imagineaz� -�i c�  e� ti regizorul unui film care urmeaz�  s�  se turneze dup�  romanul Enigma 
Otiliei de G. C� linescu. Completeaz�  paginile urm� torului caiet de sarcini. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
B. Vizioneaz� , pân�  la minutul 7:18, incipitul filmului Felix � i Otilia, în regia lui Iulian Mihu, 
� i rezolv�  sarcinile de mai jos. 
1. Ce personaj apare în primele cadre ale filmului? Cum î�i explici diferen�a fa��  de modul în 
care începe romanul? 

Actorii 
(Cum îi vei alege, dou�  exemple � i 
motivare.) 
...........................................................
. 
...........................................................
. 
........................................................... 
...........................................................

Scenariul 
(Rezum�  în dou�  – trei propozi�ii ce 
se va întâmpla în primele minute ale 
filmului.) 
...........................................................
. 
...........................................................
. 
........................................................... 

Imaginea 
(Descrierea unghiurilor camerei, 
focaliz� ri/îndep� rt� ri.) 
...........................................................
. 
...........................................................
. 
........................................................... 
...........................................................

Coloana sonor�  
(Ce fel de muzic� /efecte sonore 
va/vor fi pe fundalul primelor cadre 
ale filmului, cu motivare.) 
...........................................................
. 
...........................................................
. 
........................................................... 
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2. Personajul din primele cadre este asem� n� tor ca înf�� i� are cu cel corespunz� tor din roman? 
Ce diferen�e observi? 
3. Men�ioneaz�  o deosebire între modul în care �i-ai imaginat tu c�  se realizeaz�  imaginea, 
prin unghiurile de filmare, prin focaliz� ri � i îndep� rt� ri, respectiv modul în care o face filmul 
lui Iulian Mihu. 
4. Ce impact emo�ional a avut asupra ta coloana sonor�  din secven�a în care Felix intr�  în 
casa lui Costache Giurgiuveanu?  
 

3.2 Exemple de activit�� i de recuperare 
             

Activitatea 1 
Not�  pentru profesor 
În ipoteza c�  structurarea competen�ei specifice 1.1. – utilizarea adecvat�  a 

achizi�iilor lingvistice în receptarea diverselor texte – s-a realizat incomplet în clasa a IX-a, 
spre exemplu prin asimilarea con�inutului care vizeaz�  receptarea textului epistolar, 
profesorul poate construi o activitate remedial� , fie in situ, fie în mediul on-line, fie aplicând 
principiile înv��� rii mixte (blended-learning), în cadrul unit�� ii de înv�� are dedicate lecturii 
textului narativ, în care se dezvolt�  competen�a specific�  2.1, respectiv analiza principalelor 
componente de structur� , de compozi�ie � i de limbaj specifice textului narativ. Activitatea 
poate fi realizat�  spre exemplu ca secven��  introductiv�  în studiul romanului Patul lui 
Procust de Camil Petrescu, dac�  profesorul propune acest text în cadrul unit�� ii de înv�� are 
respective. În cazul în care profesorul nu alege s�  studieze acest roman, poate selecta alte 
texte-suport, adecvate demersului s� u, fiind accesibil�  abordarea acestui con�inut inclusiv în 
raport cu romanul Ion de Liviu Rebreanu sau Enigma Otiliei de G. C� linescu. 

 
Sugestie de activitate de recuperare în mediul on-line 

 

Competen�e 
specifice 

1.1. Utilizarea adecvat�  a achizi�iilor lingvistice în receptarea diverselor 
texte (clasa a IX-a) 
2.1. Analiza principalelor componente de structur� , de compozi�ie � i de 
limbaj specifice textului narativ (clasa a X-a) 

Organizare Etapa asincron�  
Elevii primesc, prin intermediul aplica�iei Google Classroom, Adservio sau 
prin oricare alta, utilizat�  în mod recurent ca mediu comunica�ional � i 
educativ, o sarcin�  de lucru: s�  citeasc�  o scrisoare selectat�  din romanul 
Patul lui Procust de Camil Petrescu – prima scrisoare citit�  de Autor, în 
calitatea lui de eu-narator � i adresat�  de Ladima Emiliei – (Anexa 1) � i s�  
noteze impresiile/emo�iile pe care textul le provoac� , referindu-se la 
sentimentele pe care textul le sugereaz�  prin mesajul s� u. 
Etap�  sincron�   
Etapa sincron�  se poate realiza ca videoconferin�� , folosind Zoom – 
inclusiv op�iunea BreakoutRooms � i modelat�  ERR(E) sau in situ. 
În etapa de evocare, profesorul va solicita câtorva elevi s�  men�ioneze 
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impresiile pe care � i le-au notat � i s�  explice de ce au tr� it aceste emo�ii. 
Profesorul poate realiza, în urma acestei etape, o sintez�  a impresiilor � i 
emo�iilor notate de elevi, care pot varia de la admira�ie, pân�  la respingere, 
datorat�  caracterului prea explicit patetic al unor sentimente exprimate prin 
mesaj. Timpul estimat pentru aceast�  etap�  este de 5 minute. 
În realizarea/constituirea sensului se apeleaz�  la o facilitate a platformei 
Zoom – BreakoutRooms � i se creeaz�  grupe de câte 4-6 elevi, fiecare având 
aceea� i sarcin�  de lucru (anexa 2), trimis�  prin intermediul op�iunii Chat. 
Activitatea nu va dura mai mult de 10 minute. Fi� a con�ine o serie de sarcini 
de lucru care vizeaz�  specificul textului epistolar. Rezolvarea acestora poate 
fi înc� rcat�  de fiecare grup�  pe platforma Padlet. Dup�  revenirea în plen, 
raportorul fiec� rei grupe va prezenta r� spunsurile. Profesorul va sintetiza 
r� spunsurile � i va sistematiza ideile împreun�  cu elevii, aducând, dac�  este 
cazul, complet� ri, pentru a consolida achizi�iile privind specificul textului 
epistolar. Etapa de raportare � i cea de sistematizare nu vor dura, nici ele, 
cumulate, mai mult de 10 minute. Secven�a constituie doar prima parte a 
etapei de realizare a sensului, servind ca punct de plecare pentru o lec�ie de 
familiarizare cu subiectul romanului � i cu structurile formale ale acestuia, 
care vor fi abordate în urm� toarea parte a demersului didactic. 
Problematica textului epistolar va fi abordat�  � i în etapa de reflec�ie, când se 
va puncta faptul c�  acest tip de text, preluat din cotidianul nonliterar, 
devine, în romanul propus pentru studiu, element de structur� , prin 
intermediul s� u creându-se efectul de autenticitate sau pluriperspectivismul 
(în func�ie de modul în care profesorul î� i concepe a doua parte a lec�iei).  
Etap�  asincron�  
Pentru etapa de extindere, se poate stabili o sarcin�  de lucru anun�at�  la 
finalul videoconferin�ei � i postat�  pe Google Classroom/Adservio etc., prin 
care achizi�iile vizând competen�a de receptare a textului epistolar s�  fie 
consolidate.  
Elevii vor primi, astfel, sarcina de a compara scrisoarea analizat�  la 
începutul orei cu o alta (anexa 3), trimis�  de Ladima Valeriei, sora Emiliei, 
pentru a observa diferen�ele de registru stilistic � i afectiv, implicit tipurile 
diferite de scrisori. Demersul acestora va fi orientat prin câteva întreb� ri 
aflate pe fi� a de lucru. Rezultatele pot fi înc� rcate pe Padlet sau pe orice 
platform�  on-line, iar câ�iva elevi le pot prezenta la începutul orei 
urm� toare. 

Resurse de 
lucru 

– fi� ele de lucru 
– Google Classroom, Adservio, Zoom, Padlet 

Parcurs 
didactic: 
Activit �� i de 
înv�� are/ 
evaluare 

Documentare: demers asincron (aproximativ 15`) – activitate individual� , 
cu o  zi înaintea lec�iei 
– lectura textului-suport; 
– r� spunsul la cerin�a de a nota impresiile/emo�iile tr� ite la lectura scrisorii. 
Lec�ia (secven�� ): demers sincron (25`) – activitate frontal�  alternat�  cu 
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activitate pe grupe 
Evocare (5`): 
– discu�ii pornind de la textul-suport � i de la sarcina de lucru primit� ; 
Realizarea sensului – (20`): 
– activitatea pe grupe, pe baza fi� ei primite; 
– raportarea r� spunsurilor; 
– realizarea sintezei. 
Reflec�ie (10`) 
– schema structurii romanului. 
Extindere: demers asincron (aproximativ 20`) – activitate individual�  
Compararea celor dou�  scrisori. Înc� rcarea rezultatelor pe orice platform�  
on-line.   

 

Anexa 1 
Cite� te scrisoarea de mai jos, extras�  din romanul Patul lui Procust de Camil Petrescu. 
Noteaz�  impresiile/emo�iile pe care �i le-a produce textul. 
 
 Scumpo, 
 Sunt mul�umit c�  te sim�i atât de bine acolo, la Bârlad... Trebuie s�  lu� m bucuriile 
a� a cum sunt... Mi-e totu� i atât de greu s� -mi închipui c�  te po�i sim�i bine într-un ora�  în 
care nu sunt eu. Pentru c�  mie mi-e totul f� r�  niciun Dumnezeu, când � tiu c�  nu e� ti în 
acela� i ora�  cu mine... Nu � tiu... ai s�  zâmbe� ti poate... dar mi separe îngrozitoare fraza ta... 
„Aici petrecem admirabil... Ziua, într-o familie unde e mult tineret... Dans� m, juc� m tot felul 
de gajuri. Seara ne plimb� m prin gr� dina public�  � i mergem des la cinematograf...” Dar 
eu... eu, Emy... unde sunt în toate astea? 
 Sunt obosit, sunt disperat... N-am putut s�  plec la întâi... am avut nepl� ceri la ziar... 
Nu s-au pl� tit chenzinele*, dar pân�  acum eu nu eram l� sat printre întârzia�ii care pot s�  
a� tepte pentru c�  eventuala lor plecare nu ar însemna o pagub� ... Directorul, sau mai bine 
zis proprietarul politic al gazetei, s-a sup� rat zilele trecute de un articol al meu prin care 
ceream s�  se mute capitala în Ardeal... îns�  articolul a avut ecou � i un inginer mi-a trimis o 
bro� ur�  a lui, prin care arat�  posibilit�� ile tehnice ale str� mut� rii. A fost un succes personal 
mare. 	 i-l trimit, articolul pe care l-au reprodus vreo dou�  gazete, s� -l cite� ti... 
 in foarte 
mult la p� rerea ta... Arat� -l � i Valeriei... Am fost înc�  de joi la adresa dat�  de tine, dar n-am 
g� sit pe nimeni... Am fost din nou dup�  ce am primit cartea po� tal� ... Pachetul era pe numele 
meu (?), mi l-a dat un fecior... L-am dus � i-am avut plictiseli mari la po� t� ... Mi-a spus c�  nu 
e bine împachetat, c�  trebuie desf� cut... 
 În carton nu e admis împachetatul decât dac�  e flexabil � i bine împachetat în sfori, ca 
într-o plas� ... C�  e preferabil în pânz� ... mi l-a f� cut îns� , pentru un bac� i� , f� r�  s� -l mai 
desfac� , un om de serviciu de acolo. Am r� mas surprins de acest exces de precau�ii. 

G. D. L. 
*chenzin�  – salariu pe care cineva îl prime� te la fiecare jum� tate de lun� . 
 
Anexa 2 
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A. Reciti�i scrisoarea dat� , extras�  din romanul Patul lui Procust de Camil Petrescu, � i 
r� spunde�i la cerin�ele de mai jos. 
1. Alege�i tipul de scrisoare reprezentat de textul citat, în func�ie de destinatar. Justifica�i-v�  
alegerea. 
a. amical� ; b. de dragoste; c. familial� ; d. oficial� . 
2. Numi�i dou�  sentimente pe care le sugereaz�  textul, exemplificându-le cu citate 
corespunz� toare. 
3. Indica�i dou�  teme de discu�ie pe care le abordeaz�  expeditorul. 
4. Men�iona�i trei tr� s� turi specifice unei scrisori, ilustrându-le cu exemple din text. 
5. Preciza�i trei caracteristici specifice unei scrisori care nu sunt ilustrate în textul citat. 
6. Explica�i de ce expeditorul alege s�  semneze doar cu ini�ialele. 
 
B. Alege�i un raportor care va prezenta r� spunsurile la cerin�e. 
 
Anexa 3 
Cite� te scrisoarea de mai jos � i formuleaz�  un punct de vedere cu privire la diferen�ele 
identificate în raport cu scrisoarea analizat�  în clas� . Te po�i referi la formulele de adresare, la 
tipurile de coresponden�� , la tematic� , la exprimare etc. 
 
Valeria drag� , 
 Nu în�eleg de ce te-ai gr� bit atât s� -mi trimi�i c� r�ile împrumutate... îmi f� cea pl� cere 
s�  le � tiu la d-ta... Dac�  vrei altele, oricând, toat�  mica mea bibliotec�  î�i st�  la dispozi�ie... 
� tiu c�  niciodat�  c� r�ile pe care le iubesc atât nu vor fi în mâini mai bune, mai îngrijitoare � i 
atât de iubitoare ca ale d-tale.  

Mereu îndatoratul, 
George Demetru Ladima 

 
Activitatea 2 
Not�  pentru profesor 
În ipoteza c�  structurarea competen�ei 2.7. Compararea limbajului cinematografic cu 

acela al textului scris, nu a fost realizat�  în clasa a IX-a, profesorul poate construi, spre 
exemplu, o activitate didactic�  de recuperare, fie in situ, fie în mediul on-line, fie aplicând 
principiile blended-learningului, în cadrul unit�� ii de înv�� are dedicate lecturii textului 
narativ, în care se dezvolt�  competen�a specific�  2.1, respectiv Analiza principalelor 
componente de structur� , de compozi�ie � i de limbaj specifice textului narativ. Activitatea 
poate fi realizat�  spre exemplu ca secven��  introductiv�  în studiul romanului Enigma Otiliei 
de G. C� linescu, dac�  profesorul propune acest text în cadrul unit�� ii de înv�� are respective. 
În cazul în care profesorul nu alege s�  studieze acest roman, poate selecta alte texte-suport, 
adecvate demersului s� u, fiind accesibil�  abordarea acestui con�inut inclusiv în raport cu 
romanul Ion de Liviu Rebreanu, Ultima noapte de dragoste, întâia noapte de r� zboi  sau 
Patul lui Procust de Camil Petrescu. 
 

Sugestie de activitate de recuperare în mediul on-line 
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Competen�e 
specifice 

2.7. Compararea limbajului cinematografic cu acela al textului scris (clasa 
a IX-a) 
2.1. Analiza principalelor componente de structur� , de compozi�ie � i de 
limbaj specifice textului narativ (clasa a X-a) 

Organizare Etapa asincron�  
Elevii primesc, prin intermediul aplica�iei Google Classroom, Adservio 
sau oricare alta, utilizat�  în mod recurent ca mediu comunica�ional � i 
educativ, o sarcin�  de lucru: s�  reciteasc�  un fragment din romanul 
Enigma Otiliei de G. C� linescu – „Într-o sear�  de la începutul lui iulie 
1909 […] — Nu-nu-nu � tiu... nu-nu st�  nimeni aici, nu cunosc...” – � i s�  
vizioneze începutul filmului „Felix � i Otilia”, regia Iulian Mihu – pân�  la 
minutul 7:18. Sarcina elevilor este, pentru aceast�  etap� , s�  noteze 
deosebirile pe care le observ�  între debutul romanului � i incipitul filmului. 
Etap�  sincron�   
Etapa sincron�  se poate realiza ca videoconferin�� , folosind Zoom – 
inclusiv op�iunea BreakoutRooms � i modelat�  ERR(E), sau in situ. 
În etapa de evocare, profesorul poate propune spre discu�ie un text 
teoretic, proiectat pe ecran: Leg� tura  filmului cu realitatea este la început 
sporadic�  � i mediat� , în sensul în care se poate vorbi doar despre film� ri 
ale unor puneri în scen�  dup�  texte literare. (Anda Iona� , Adaptarea 
cinematografic�  a operelor literare, Editura Eikon, Cluj-Napoca, 2020) 
Elevii sunt solicita�i s�  î� i exprime opiniile cu privire la afirma�ie � i cu 
privire la ce semnifica�ie are secven�a „la început”, pentru ca din dialog s�  
rezulte faptul c� , în timp, produc�iile cinematografice care adapteaz�  texte 
literare au dobândit tot mai mult�  autonomie fa��  de textul de la care 
pornesc (zece minute). 
În etapa de realizare a sensului, elevii sunt anun�a�i c�  activitatea 
urm� toare va avea ca suport cronica de film „Din culisele 
cinematografiei“. Cum a distribuit regizorul Iulian Mihu un om al str� zii 
în filmul „Felix � i Otilia“  de Adrian Epure, publicat�  pe site-ul 
adev� rul.ro, în 1 decembrie 1989 
(https://adevarul.ro/entertainment/film/din-culisele-cinematografiei-
distribuit-regizorul-iulian-mihu-om-strazii--filmul-felix-otilia-
1_5dd942745163ec4271538c76/index.html).  
Li se distribuie textul cronicii (anexa 1), apoi profesorul proiecteaz�  
paragrafele din chenar, pe marginea c� rora ini�iaz�  o discu�ie în care se 
identific�  regizorul, actorii care joac�  rolurile principale, respectiv 
implicarea lui G. C� linescu în finalizarea scenariului. Secven�a serve� te 
fix � rii conceptelor de regie/regizor, respectiv scenariu/scenarist, pe care 
elevii le vor primi pe fi� a reprezentând anexa 2. Secven�a poate dura cinci 
minute. 
Întreb� rile orientative pe care le poate formula profesorul sunt: 

·  Cine este regizorului filmului? Ce implicare are autorul romanului 
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în finalizarea scenariului? 
·  De ce crede�i c�  titlul filmului este altul fa��  de cel al romanului? 
·  Care sunt actorii distribui�i în film? Ce roluri joac� ? Prin ce sunt 

neobi� nuite unele dintre alegerile regizorului în privin�a distribu�iei 
rolurilor. 
În urm� toarea secven��  se apeleaz�  la o facilitate a platformei Zoom – 
BreakoutRooms � i se creeaz�  grupe de câte 4 – 6 elevi, fiecare având 
aceea� i sarcin�  de lucru (anexa 3), trimis�  prin intermediul op�iunii Chat. 
Activitatea nu va dura mai mult de 15 de minute. Fi� a con�ine o serie de 
sarcini de lucru care vizeaz�  raportul dintre cinematografie � i literatur� . 
Elevii sunt îndruma�i s�  lucreze pe paragrafele nediscutate, urmând s�  se 
raporteze � i la incipitul filmului, respectiv al romanului.  
Dup�  revenirea în plen, raportorul fiec� rei grupe va prezenta  r� spunsurile. 
Profesorul va sintetiza r� spunsurile � i va sistematiza ideile, aducând, 
împreun�  cu elevii, dac�  este cazul, complet� ri, pentru a consolida 
achizi�iile privind specificul artei cinematografice, precum � i al raportului 
dintre cinematografie � i literatur� . Etapa de raportare � i cea de 
sistematizare pot dura pân�  la zece minute.  
În etapa de reflec�ie, profesorul poate propune un exerci�iu reflexiv, 
trebuind s�  r� spund�  la întrebarea: Mai merit�  s�  cite� ti un roman dac�  ai 
vizionat ecranizarea acestuia? 
Câ�iva elevi pot apoi s�  citeasc�  r� spunsurile lor de pe scaunul autorului. 

Scaunul autorului este o modalitate de evaluare a unui exerci�iu de 
redactare liber� . Dup�  un exerci�iu de redactare, elevii sunt invita�i s� -� i 
citeasc�  textul de pe un scaun a� ezat în fa�a clasei, numit „scaunul 
autorului“. Dup�  lectura textului, ceilal�i elevi îi vor pune întreb� ri despre 
procesul scrierii sau despre textul pe care l-a redactat. 
Etap�  asincron�  
Pentru etapa de extindere, se poate stabili o sarcin�  de lucru anun�at�  la 
finalul videoconferin�ei � i postat�  pe Google Classroom/Adservio etc., 
prin care achizi�iile vizând competen�a de comparare a textului scris cu 
limbajul cinematografic s�  fie consolidate.  
Elevii vor primi, astfel, sarcina de a compara finalul filmului Felix � i 
Otilia (de la min. 2:16:05) cu finalul romanului Enigma Otiliei, într-un 
text de 50 – 100 de cuvinte. Se cere elevilor s�  realizeaze un inventar al 
cuvintelor specifice cinematografiei pe care le-au folosit în compara�ia lor.  
Rezultatele pot fi înc� rcate pe Padlet sau pe orice platform�  on-line, iar 
câ�iva elevi le pot prezenta la începutul orei urm� toare. 

Resurse de 
lucru 

– fi� ele de lucru 
– Google Classroom, Adservio, Zoom, Padlet 
– filmul Felix � i Otilia 
(https://www.youtube.com/watch?v=dSH0eb44bL4) 
– recenzie de film  
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(https://adevarul.ro/entertainment/film/din-culisele-cinematografiei-
distribuit-regizorul-iulian-mihu-om-strazii--filmul-felix-otilia-
1_5dd942745163ec4271538c76/index.html) 

Parcurs 
didactic: 
Activit �� i de 
înv�� are/ 
evaluare 

Demers asincron (aproximativ 20`) – activitate individual� , cu o zi 
înaintea lec�iei 
– lectura textului-suport � i vizionarea incipitului filmului (pân�  la minutul 
7:18); 
– r� spunsul la cerin�a de a nota diferen�ele observate. 
Lec�ia: demers sincron (50`) – activitate frontal�  alternat�  cu activitate pe 
grupe 
Evocare (10`): 
– discu�ii pornind de la textul teoretic; 
Realizarea sensului – (30`): 
– dialogul despre regizor, scenariu � i actori; 
– activitatea pe grupe, pe baza fi� ei primite; 
– raportarea r� spunsurilor; 
– realizarea sintezei. 
Reflec�ie (10`) 
– scriere reflexiv� : Mai merit�  s�  cite� ti un roman dac�  ai vizionat 
ecranizarea acestuia? 
Extindere: demers asincron (aproximativ 20`) – activitate individual�  
Compararea celor dou�  finaluri. Înc� rcarea rezultatelor pe orice platform�  
on-line. 

 
Anexa 1 
Citi � i cronica de film de mai jos.  

Adept al utiliz� rii actorilor neprofesioni� ti în peliculele sale, cineastul a riscat pe 
mâna a doi b� trâni pe care i-a g� sit întâmpl� tor, Hermann Chrodower � i Arpad Kemeny, 
c� rora le-a oferit partiturile lui Mo�  Costache � i Simion Tulea. Scenograful Radu 
Boruzescu a intrat în rolul lui Felix Sima, balerina Leni Dacian a fost Aurica Tulea, în timp 
ce un alt neprofesionist, regizorul Sergiu Nicolaescu, l-a interpretat pe Leonida Pascalopol.  
 Regizorul Iulian Mihu (1926 – 1999) � i-a dorit înc�  de la începutul anilor ‘60 ai 
secolului trecut s�  ecranizeze romanul balzacian Enigma Otiliei, publicat de G. C� linescu 
(1899 – 1965) în anul 1938. Pu�ini � tiu ast� zi c�  Mihu � i C� linescu au discutat chiar despre 
inten�iile cinestului, iar academicianul s-a ar� tat extrem de interesat de acest proiect. „Am 
avut în vremea aceea lungi � i fructuoase discu�ii cu G. C� linescu, care, dup�  cum se � tie, 
avea o adev� rat�  pasiune pentru cinematograf. Pe scenariul meu regizoral p� strez 
însemn� rile � i observa�iile domniei-sale, un manuscris pre�ios pentru cinematografie“, 
povestea regizorul într-un interviu acordat publica�iei Contemporanul în anul 1972. O 
versiune a scenariului, intitulat�  Interzis minorilor, a fost anun�at�  în planul tematic al 
anului 1968, iar cineastul anun�a chiar începerea film� rilor în decursul anului urm� tor. 
Totu� i, primul tur de manivel�   s-a dat abia la 1 iulie 1971, Iulian Mihu având reale 
dificult�� i în ceea ce prive� te g� sirea protagoni� tilor.  
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600 de fete au dat probe pentru personajul Otilia  
„O Otilie pentru Felix“, nota revista Cinema în num� rul din august 1971, anun�ând 

c�  cele patru finaliste, pretendente la rolul Otiliei erau Elena Albu – student�  la IATC, 
Doina Ionescu – absolvent�  a � colii de muzic� , Roxana Mi�urc�  – elev� , respectiv Julieta 
Szönyi – student�  la IATC, ultima fiind selectat�  în cele din urm� . [...] 

Un buzunar înc� p� tor pentru Mo �  Costache 
            În ceea ce-l prive� te pe Felix, Iulian Mihu l-a preferat pe scenograful Radu 
Boruzescu în dauna unor actori consacra�i. „A insistat s�  dau � i eu probe, de� i erau în c� r�i 
� i Dan Nu�u sau al�ii. Era foarte comic la audi�ii, treceau prin cadru 30 de Otilii, dup�  care 
mai ap� rea � i câte un Felix. 	 in minte c�  pentru primul cadru trebuia s�  cobori o scar� , 
camera fiind jos. Operatorul spunea: „Felix nr. 20, haide, vino!”. Spre deosebire de actorii 
consacra�i eu n-aveam niciun raport cu obiectivul, nu � tiam exact viteza cu care trebuia s�  
m�  mi� c, probabil c�  aceste stâng� cii i-au pl� cut lui Mihu“, � i-a reamintit Radu Boruzescu. 
Distribu�ia a fost completat�  cu nume consacrate precum Clody Bertola (Aglae Tulea), 
Gheorghe Dinic�  (St� nic�  Ra�iu), Ovidiu Schumacher (Titi Tulea), Gina Patrichi (Olimpia 
Tulea), Eliza Petr� chescu (Marina),Violeta Andrei (Georgeta), Aristide Teic�  (Vasiliad) 
sau Jean Lorin Florescu (Toader Ra�iu), îns�  au existat � i al�i neprofesioni� ti, precum 
balerina Elena Dacian (Aurica Tulea) sau regizorul Sergiu Nicolaescu (Leonida 
Pascalopol). 

Acesta din urm�  a realizat un personaj complet diferit de cel din roman, care era 
„voluminos, c� rnos la fa�� , rumen ca un negustor, îns�  elegant prin fine�ea pielii“. „Eu i-am 
spus clar lui Iulian Mihu: Refuz s�  joc un Pascalopol precum cel din carte, dar, dac�  
vrei,  putem face un adev� rat aristocrat al vremii. Te duc eu într-un loc. � i l-am dus la Pele� . 
Eu tocmai terminasem Mihai Viteazul. [...] Îns�  marea g� selni��  a lui Iulian Mihu a 
reprezentat-o g� sirea b� trânilor care s� -i interpreteze pe Mo�  Costache � i Simion Tulea. „Cu 
b� trânii a fost ceva extraordinar, acolo s-a v� zut într-adev� r mâna lui Mihu. Pe Costache l-au 
g� sit în felul urm� tor: st� tea împreun�  cu Radu într-o diminea��  devreme � i aranjau casa 
Giurgiuvenilor. Radu Boruzescu, fiind un perfec�ionist, un mare artist, era atent pân�  ca � i 
ultimul fir de pânz�  de p� ianjen s�  arate impecabil, iar Iulian Mihu se �inea dup�  el � i-l 
aproba. Deodat� , ca la o comand�  regizoral� , una din u� i s-a deschis încet, scâr�âind cu tot 
suspansul de rigoare. � i a ap� rut Mo�  Costache (n.r. - Hermann Chrodower) care s-a uitat un 
pic speriat � i s-a retras repede. Mihu s-a dus imediat dup�  el. Acest b� trân era cer� etor, un om 
al str� zii, casa respectiv�  fiind programat�  pentru demolare. Mirosea foarte urât din cap pân� -
n picioare. Iar Mihu a avut curajul s� -l ia în film. Bine, e adev� rat c�  dublajul vocii a fost 
f� cut de Marinu�  Moraru, care a realizat o oper�  de geniu. B� trânul Costache vorbea foarte 
prost române� te, avea o identitate incert� . Iar când a luat primii bani de pe contract a rugat-o 
pe Miruna Boruzescu, creatoarea costumelor, s� -i fac�  un fel de buzunar secret, dar înc� p� tor, 
ca s�  poat�  avea banii în permanen��  asupra lui. � i pe cel� lalt b� trân (n.r. – Arpad Kemeny) l-
au g� sit tot într-o cas�  veche, la o prospec�ie.  Dup�  probe îns�  s-a dovedit a fi tot atât de bun 
ca � i Costache“, � i-a amintit Julieta Szönyi. 

Adrian Epure, „Din culisele cinematografiei“. Cum a distribuit regizorul Iulian Mihu 
un om al str� zii în filmul „Felix � i Otilia“ , în Adev� rul, 1 decembrie 1989 
 
Anexa 2 
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Regie – concep�ia interpret� rii scenice a unui text dramatic, scenariu sau libret (text al unei 
opere muzicale scenice), destinate s�  devin�  spectacole; îndrumarea jocului actoricesc � i a 
mont� rii unui spectacol 
Scenariu – text scris anume sau adaptarea unei opere literare, servind ca baz�  pentru 
realizarea unui film  
Imagine – totalitatea cadrelor filmate de operator. Imaginea permite alternan�e, apropieri de 
subiectul filmat � i îndep� rt� ri 
Coloana sonor�  – tot ce se aude într-un film, voci, muzic� , efecte sonore etc. 
Interpretare actoriceasc�  – jocul prin care un actor d�  via��  rolului din scenariu 
 
Anexa 3 
1. Care este personajul cu o înf�� i� are schimbat�  radical în film, fa��  de imaginea din roman? 
Cum este justificat�  aceast�  op�iune? 
2. Personajul Costache este construit în film printr-o tehnic�  neobi� nuit� . Explica�i în ce 
const�  aceasta. 
3. Pornind de la noti�ele pe care le-a�i luat acas� , sintetiza�i diferen�ele remarcate între 
începutul romanului � i al filmului, referindu-v�  la vocea narativ� , la firul narativ � i la 
decoruri. Cum explica�i aceste modific� ri? 
4. Ce impact emo�ional are asupra voastr�  coloana sonor�  din secven�a în care Felix intr�  în 
casa lui Costache?  
Posta�i pe Padlet r� spunsuri la sarcinile de lucru. 
 

3.3  Exemple de activit�� i pentru elevii în risc 
 
Not�  pentru profesor 
În cazul în care, în perioada 11 martie – 12 iunie 2020, pentru structurarea 

competen�elor specifice 2.7, nu s-au utilizat con�inuturile care vizau compararea limbajului 
cinematografic cu cel al literaturii, profesorul poate construi activit�� i de recuperare pentru 
elevii afla�i în risc. 

Prezent� m mai jos o astfel de activitate. 
 

Ce au în comun � i prin ce se deosebesc literatura � i cinematografia? 
 
Î�i place s�  te ui�i la filme? Care e genul t� u preferat de filme? 
......................................................................................................................................................
...................................................................................................................................................... 
 
Iat�  ce spune o cercet� toare, Anda Iona� , în cartea Adaptarea cinematografic�  a operelor 
literare, despre genurile de filme din secolul al XIX-lea: 
 
„Catalogul pe care în anul 1896 Thomas A. Edison, în calitate de produc� tor, îl oferea 
distribuitorilor spre informare cuprindea filme împ� r�ite pe genuri: „dansuri” (indiene, 
japoneze, un câine dansând), „lupte” (duel cu un cu�it mexican, scrim� , lupte greco-romane), 
„scene militare”, „acroba�ii”, „scene descriptive”, atât reale (scena salv� rii dintr-un incendiu, 
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o sp� l� torie în China), cât � i de fic�iune (dou�  momente din spectacolul realizat de Henderson 
Burlesque Company, având la baz�  romanul Trilby de George du Maurier).” 
 
Se reg� se� te genul de filme preferate de tine printre cele din secolul al XIX-lea? Cum î�i 
explici? 
......................................................................................................................................................
...................................................................................................................................................... 
 
Dac�  po�i alege între lectura unui roman � i adaptarea cinematografic�  a acestuia, ce alegi? De 
ce? 
......................................................................................................................................................
...................................................................................................................................................... 
 
Iat�  � i o alt�  explica�ie: 
„Limbajul cinematografic, spre deosebire de cel al literaturii, format doar din cuvinte, este 
mult mai variat. Pe lâng�  cuvinte, el cuprinde mimica actorilor, jocul imaginilor, muzic�  � i 
efecte sonore, mi� care etc. În plus, toate aceste elemente sunt percepute simultan, având un 
impact mai puternic asupra receptorilor, spectatorii.”  
 

Încearc�  s�  define� ti câteva elemente specifice filmului. Chiar dac�  � i se pare c�  nu � tii, 
c�  ai putea gre� i, nu renun�a, scrie ce crezi c�  reprezint�  fiecare. 

Regia este ................................................................................................................................ 
......................................................................................................................................................
.............................................................................................................................................. 
 
Scenariul este ....................................................................................................................... 
......................................................................................................................................................
.............................................................................................................................................. 
 

Imaginea este ........................................................................................................................... 
......................................................................................................................................................
.............................................................................................................................................. 
 
Coloana sonor�  este ............................................................................................................ 
......................................................................................................................................................
.............................................................................................................................................. 
 

Interpretarea actoriceasc�  este ................................................................................................ 
......................................................................................................................................................
............................................................................................................................................. 
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Care dintre elementele pe care ai încercat s�  le define� ti crezi c�  are corespondent în limbajul 
literaturii? Explic�  leg� tura pe care o vezi. 
......................................................................................................................................................
...................................................................................................................................................... 
 
Compar�  acum defini�iile tale cu cele de mai jos � i subliniaz�  ideile pe care le-ai formulat � i 
tu, chiar dac�  ai folosit alte cuvinte. 
 
Regia este concep�ia interpret� rii scenice a unui text dramatic, scenariu sau libret (text al unei 
opere muzicale scenice), care sunt destinate s�  devin�  spectacole. Regia se refer�  � i la 
îndrumarea jocului actoricesc � i a mont� rii unui spectacol. 
Scenariul este un text scris anume sau adaptarea unei opere literare, servind ca baz�  pentru 
realizarea unui film.  
Imaginea reprezint�  totalitatea cadrelor filmate de operator. Imaginea permite alternan�e, 
apropieri de subiectul filmat � i îndep� rt� ri. 
Coloana sonor�  vizeaz�  tot ce se aude într-un film: voci, muzic� , efecte sonore etc. 
Interpretare actoriceasc�  reprezint�  jocul prin care un actor d�  via��  rolului din scenariu. 
 
Crezi c�  e complicat s�  ecranizezi un roman? Care �i se pare cea mai dificil�  parte a unui 
astfel de proces? 
......................................................................................................................................................
...................................................................................................................................................... 
 
Între adep�ii literaturii � i sus�in� torii filmului, au existat de-a lungul timpului dispute. A� a 
cum afirm�  Anda Iona� , „înc�  din primii s� i ani de existen�� , filmul a fost privit cu suspiciune 
de c� tre sus�in� torii „artelor nobile”, care temându-se de influen�a nefast�  pe care acesta ar 
putea-o avea asupra literaturii � i teatrului, au pornit împotriva sa o adev� rat�  campanie de 
denigrare”. Care este p� rerea ta despre faptul c�  filmul ar putea s�  reprezinte un pericol 
pentru literatur� ? 
......................................................................................................................................................
...................................................................................................................................................... 
......................................................................................................................................................
...................................................................................................................................................... 
 
Uneori, chiar � i mari regizori, cum este Federico Fellini, sunt rezerva�i în privin�a transpunerii 
cinematografice a literaturii: Eu cred c�  cinematograful nu are nevoie de literatur� ; are 
nevoie numai de autori cinematografici, adic�  de oameni care s�  se exprime pe ritmurile � i 
caden�ele proprii cinematografului. Cinematograful e o art�  autonom�  (care are propiile legi 
� i nu depinde de nimeni), ce nu are nevoie de transpuneri, pe un plan care, în cel mai bun caz 
va fi întotdeauna ilustrativ. 
 
Care este p� rerea ta despre ecranizarea unor opere literare? E bine s�  se realizeze sau ar fi mai 
bine ca filmele s�  nu se inspire din literatur� ? 
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......................................................................................................................................................

...................................................................................................................................................... 

......................................................................................................................................................

...................................................................................................................................................... 
Gânde� te-te la ce ai înv�� at ast� zi despre cinematografie � i literatur�  � i completeaz�  tabelul de 
mai jos. 
 

Ce am aflat nou? Ce nu am în�eles? Ce a�  vrea s�  mai aflu? 

 
 
 
 

  

 
 

3.4 Recomand� ri din perspectiva integr� rii tehnologiilor 
în procesul de predare/înv�� are 

 
Integrarea tehnologiilor în procesul de predare/înv�� are este o necesitate în contextul 

actual. Modalit�� ile de integrare a noilor tehnologii la disciplina limba � i literatura român�  
sunt variate � i se pot concretiza prin utilizarea, în fiecare dintre etapele lec�iei 
(evocare/constituirea sensului/reflec�ie/extindere) a unor produse media sau a aplica�iilor 
educa�ionale. 

Utilizarea aplica�iilor educa�ionale permite realizarea unor activit�� i de înv�� are în 
mediul on-line:  

·  activit�� i asincrone, care presupun ca interac�iunea dintre profesor � i elev s�  se 
realizeze prin accesarea resurselor educa�ionale online în contexte temporale diferite; 

·  activit�� i sincrone, interac�iunea dintre profesor � i elev s�  se realizeze în timp real, 
prin intermediul aplica�iilor care permit organizarea de videoconferin�e. 

Dintre aplica�iile educa�ionale care permit realizarea de activit�� i sincrone sau asincrone, 
men�ion� m urm� toarele: 

Clase virtuale, care permit activit�� i sincrone � i asincrone: 
·  Microsoft Teams (https://teams.microsoft.com/); 
·  Google Classroom (https://classroom.google.com/); 
·  Edmodo https://new.edmodo.com. 

      H� r � i conceptuale on-line, care permit colaborare sincron� : 
·  MindMeister (https://www.mindmeister.com/); 
·  Miro (https://miro.com/); 
·  MindMup (https://www.mindmup.com); 
·  Lucidchart (https://www.lucidchart.com). 

Sisteme de videoconferin�� , care permit activit�� i sincrone: 
·  Meet (https://meet.google.com); 
·  Zoom (https://zoom.us/), 
·  Webex (https://www.webex.com/). 
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       Table virtuale, care permit colaborare sincron� : 
·  Google Jamboard (https://jamboard.google.com/); 
·  Microsoft Whiteboard (https://www.microsoft.com/ro-ro/microsoft-

365/microsoft-whiteboard/digital-whiteboard-app). 
Platforme de înv�� are, utilizabile fie sincron, fie asincron: 

·  Kahoot (https://kahoot.com/); 
·  Wordwall (https://wordwall.net); 
·  Minecraft Education edition (https://education.minecraft.net/); 
·  Mycoolio (https://www.mykoolio.com); 
·  TEDEd (https://ed.ted.com/) 

       Site-uri web: 
·  YouTube (https://www.youtube.com/); 
·  TED (https://www.ted.com/). 

       Resursele recomandate pentru clasa a X-a: 
https://www.ted.com/talks/cristina_domenech_poetry_that_frees_the_soul#t-726946  pentru 
o eventual�  activitate vizând specificul poeziei; 
https://www.youtube.com/watch?time_continue=104&v=DTuW7B3V1o8&feature=emb_log
o pentru o eventual�  activitate vizând specificul poeziei); 
TVR 1 – interviurile Eugeniei Vod� :  http://tvr1.tvr.ro/emisiuni/profesionistii-----cu-eugenia-
voda_4153.html; 
https://ro.wikipedia.org/wiki/Pagina_principal%C4%83 – resurs�  de documentare pentru 
diverse activit�� i; 
https://blog.goethe.de/dlite/ – blog de literatur�  contemporan� , cu interviuri cu scriitori 
contemporani, utilizabil�  ca resurs�  pentru diverse activit�� i; 
https://www.scena9.ro/ – revist�  on-line de art�  � i cultur� ; 
https://aperitiff.tiff.ro/category/interviu/ – interviuri pe subiecte legate de cinematografie.  
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Sec�iunea 1 – Repere pentru estimarea nivelului achizi� iilor înv ��� rii la finele anului 

� colar 2019-2020 în vederea realiz� rii planific � rii calendaristice pentru noul an � colar 
 

1. Observa�ii 
 Pentru clasa a XI-a, trebuie avut�  în vedere trecerea de la nivelul inferior al liceului 
(înv��� mânt obligatoriu) la cel superior (înv��� mânt postobligatoriu), nota specific�  a acestui 
ciclu de � colaritate fiind dezvoltarea competen�ei culturale a elevilor, ceea ce implic�  un 
demers de contextualizare istoric�  � i cultural�  a fenomenului literar.3 În clasa a X-a, studiul 
este centrat pe lectura genurilor � i a speciilor literare: proz�  narativ� : basm cult, povestire*, 
roman, poezie epic�  � i liric � , textul dramatic (comedie, dram� *)  � i arta spectacolului. În 
plus, programa prevede situarea în context a operelor studiate, prin fixarea unor repere 
istorice, menite s�  ordoneze cronologic studiul � i receptarea textelor literare. Programa clasei 
a XI-a este structurat�  pe acelea� i domenii de con�inut prev� zute de programele claselor 
anterioare (Limb�  � i comunicare � i Literatur� ), dar accentul se deplaseaz� , îns� , pe 
contextualizarea fenomenelor culturale, pe structurarea lor diacronic� , de la epoca veche la 
perioada modern�  (originea � i dezvoltarea limbii, umanism, Iluminism etc.)  
 Programa insist�  asupra recept� rii fenomenului estetic, în ideea de a deprinde elevii 
cu propria identitate cultural�  � i de a-i face s�  manifeste interes pentru varietatea formelor de 
expresie artistic� . Recomandarea este ca, odat�  cu trecerea de la analiza structural�  la cea 
rela�ional� , textele s�  fie studiate dintr-o dubl�  perspectiv� : hermeneutic�  � i contextual� . 
Elementul de noutate absolut�  îl reprezint�  cele � ase studii de caz � i o dezbatere, 
competen�ele specifice vizând, de aceast�  dat� , formarea deprinderilor de documentare care 
presupun analiza surselor, respectarea unor norme bibliografice etc. 
 Pentru eficientizarea procesului de remediere sau de recuperare a competen�elor, într-
o prim�  faz�  au fost selectate, din programa clasei a X-a, acele competen�e considerate par�ial 
sau insuficient dezvoltate, cu prec� dere pe parcursul semestrului al II-lea al anului � colar 
2019-2020. Din programa clasei a XI-a au fost extrase competen�ele generale � i specifice care 
vor fi corelate doar cu acele competen�e nestructurate sau par�ial structurate în anul � colar 
precedent. Fiind vorba despre o redimensionare a acestora în raport cu parcurgerea programei 
de clasa a XI-a, se recomand�  o abordare integrat� , având drept finalitate un demers coerent, 
nu unul sincopat, care s�  urm� reasc�  formarea competen�elor specifice f� r�  a afecta 
obiectivele anului � colar 2020-2021.  

 
 3Nota de prezentare a Programei � colare pentru Limba � i literatura român� , clasa a XI-a, ciclul superior al 
liceului, aprobat�  prin ordinul ministrului nr. 3252/13.02.2006 
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Dou�  dintre competen�ele generale din clasa a X-a, 1. Utilizarea corect�  � i adecvat�  a 
limbii române în receptarea � i în producerea mesajelor, în diferite situa�ii de comunicare � i 
3. Argumentarea scris�  � i oral�  a unor opinii în diverse situa�ii de comunicare, se reg� sesc � i 
în clasa a XI-a, sub forma competen�elor 1 � i 4, iar competen�a 3. Folosirea modalit�� ilor de 
analiz�  tematic� , structural�  � i stilistic�  în receptarea diferitelor texte literare � i nonliterare 
se particularizeaz� , în alte dou�  competen�e care vizeaz�  capacitatea de Comprehensiunea � i 
interpretarea textelor, respectiv Situarea în context a textelor studiate prin raportare la 
epoc�  sau la curente culturale/literare.  

Asocierea competen�elor nestructurate sau insuficient structurate din clasa a X-a cu 
cele de clasa a XI-a, pe criteriul identit�� ii sau al proximit�� ii, a permis inventarierea acestora 
în tabloul de mai jos. De exemplu, se poate observa cum competen�a general�  2, de la clasa 
XI-a, Comprehensiunea � i interpretarea textelor, are la baz�  aceea� i competen��  general�  2, 
dezvoltat�  în ciclul inferior al liceului, la clasa a X-a, Folosirea modalit�� ilor de analiz�  
tematic� , structural�  � i stilistic�  în receptarea diferitelor texte literare � i nonliterare. În mod 
similar, competen�a general�  4 Argumentarea oral�  sau în scris a unor opinii în diverse 
situa�ii de comunicare se bazeaz�  pe achizi�iile din ciclul inferior al liceului, reprezentând 
competen�a general�  3 din programele claselor a IX-a � i a X-a. Dac�  în clasele aferente 
ciclului inferior al liceului accentul se plasa pe cunoa� tere � i în�elegere, ca procese cognitive 
(a se observa, de exemplu, competen�a specific�  3.1. Identificarea structurilor argumentative 
în vederea sesiz� rii logicii � i a coeren�ei mesajului), procesul vizat în clasele superioare ale 
liceului este aplicarea acestora, într-un mod coerent.  
 Observa�ia care se impune este legat� , pe de-o parte, de continuitatea acestor 
competen�e � i, pe de alt�  parte, de dispunerea lor într-o progresie logic� , în acord cu 
achizi�iile specifice fiec� rui an de studiu, ceea ce face posibil�  interven�ia de tip remedial. De 
re�inut ar mai fi faptul c�  toate competen�ele formate pe parcursul clasei a XI-a, derivate din 
prima competen��  general� , reprezint�  achizi�ii ce vor sta la baza dezvolt� rii competen�elor 
specifice din clasa a XII-a. 
 Analiza planific� rii calendaristice pentru anul � colar 2019-2020, clasa a X-a, a relevat 
faptul c�  pot exista probleme în ceea ce prive� te structurarea, total�  sau par�ial� , a � ase 
competen�e specifice, puse în rela�ie cu urm� toarele con�inuturi , delimitate conven�ional:  

1. lectura poeziei: expresivitatea în limbajul poetic, sensuri denotative � i conotative, 
identificarea elementelor de compozi�ie � i de limbaj în textul poetic (titlu, incipit, 
rela�ii de opozi�ie� i de simetrie, elemente de recuren��  (motiv poetic, laitmotiv); figuri 
semantice (tropi); elemente de prozodie; instan�ele comunic� rii în textul poetic; 
momente ale evolu�iei poeziei în literatura român� ; 

2. textul dramatic � i arta spectacolului: particularit�� i ale construc�iei subiectului în 
textul dramatic (modalit�� i de caracterizare a personajelor, registre stilistice, limbajul 
personajelor, nota�iile autorului; comedia, momente ale evolu�iei dramaturgiei (crea�ie 
dramatic�  � i spectacol) în cultura român� ; 

3. argumentarea – formularea judec�� ilor proprii , respectiv elaborarea unei 
argument� ri orale sau scrise pe baza textelor studiate: interpret� ri � i judec�� i de 
valoare exprimate în critica � i în istoria literar� , în cronici de spectacol; tehnici de 
argumentare; tipuri de texte: eseu, comentariu, analiz� . 
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2. Recomand� ri 
În planificarea anual�  pentru clasa a XI-a pentru anul � colar 2020-2021 se poate interveni 

remedial, în raport cu achizi�iile clasei a X-a, pentru a structura: 
·  competen�a specific�  1.1. Identificarea particularit�� ilor � i a func�iilor stilistice ale 

limbii în receptarea diferitelor tipuri de texte 
�  Sugestia � i ambiguitatea ca tr� s� turi ale limbajului artistic din domeniul de 
con�inut Lectura poeziei (lirice) pot fi valorificate în prezentarea unui text de baz�  
care se încadreaz�  într-un curent cultural/ literar (secolul al XIX-lea � i secolul al    
XX-lea) cum este simbolismul, insistându-se asupra ideii c�  sunt definitorii pentru 
noul tip de sensibilitate liric� , de viziune � i de limbaj (vag, imprecis), care difer�  fa��  
decât cel tranzitiv, specific romantismului, ca ultim�  tradi�ie de pân�  la modernitate; 

·  competen�a specific�  1.2. Receptarea adecvat�  a sensului/sensurilor unui mesaj 
transmis prin diferite tipuri de texte orale sau scrise  
�  sensurile cuvântului în context (denota�ie, conota�ie) pot fi asociate cu norma 
literar� , cu variantele literare libere sau registrele stilistice, în demersul de analizare a 
unui psalm biblic versificat de Dosoftei, în cadrul elabor� rii unui studiu de caz cum 
este Dimensiunea religioas�  a existen�ei, cu accent pe originalitatea unor figuri de stil 
sau a unor procedee de expresivitate (epitet, metafor� , compara�ie etc.); 

·  competen�a specific�  2.2. Identificarea � i analiza principalelor componente de 
structur�  � i de limbaj specifice textului dramatic 
�  textul dramatic poate fi abordat în cadrul Formelor hibride ale civiliza�iei 
române� ti la mijlocul secolului al XIX-lea, selectat din repertoriul dramatic al lui 
Vasile Alecsandri, o comedie din ciclul „Chiri�elor”; se pot identifica precursori ai 
teatrului caragialesc, se poate urm� ri evolu�ia teatrului în spa�iul cultural românesc; 

·  competen�a specific�  2.3. Identificarea � i analiza elementelor de compozi�ie � i de 
limbaj în textul poetic 
�  aspectele specifice din evolu�ia genului (ilustrare cu selec�ii din opera autorilor 
canonici Mihai Eminescu, George Bacovia) pentru lectura poeziei lirice se pot corela 
cu dou�  dintre curentele curente culturale/literare � i prezenta în context istoric, social, 
politic, evenimen�ial; tr� s� turi ale romantismului � i ale simbolismului, cu deschideri 
c� tre literatura universal�  (studiu de caz); 

·  competen�a specific�  3.2. Compararea unor argumente diferite pentru formularea 
judec�� ilor proprii , respectiv competen�a specific�  3.3. Elaborarea unei argument� ri 
orale sau scrise pe baza textelor studiate  
�  tehnici de argumentare � i redactarea diferitelor tipuri de texte (eseu, comentariu, 
analiz� ) pot fi abordate în cadrul orient� rilor tematice în romanul interbelic (un 
roman psihologic � i un roman al experien�ei). 
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Sec�iunea 2 – Evaluarea gradului de achizi� ie a competen�elor din anul anterior 
 
Exemple de itemi pentru evaluarea ini� ial�  în vederea stabilirii interven�iilor de tip 
remedial 
 
Not� . Itemii propu� i sunt cu titlu exemplificativ, nefiind grupa�i pentru a constitui un test în 
sine. Profesorii vor concepe testele ini�iale folosindu-i ca model � i asociindu-i cu al�i itemi 
construi�i de ei pornind de la competen�ele specifice vizate. 
 
Premis� . În perioada 11 martie – 12 iunie 2020, profesorul a parcurs unitatea de înv�� are care 
urm� re� te lectura poeziei, vizând structurarea competen�elor specifice 1.1., 1.2., 2.3. 
 
Texte-suport 
a. Denumirea copacului provine de la marele moment istoric din anul 1784, când Horea i-a 
strâns pe mo�i sub acest copac, îndemnându-i la r� scoal� . În cimitirul satului din apropierea 
gorunului, se afl�  mormântul lui Avram Iancu (decedat la 13 septembrie 1872).Trecerea 
timpului � i-a pus amprenta asupra copacului � i în 1924 „a fost legat cu cercuri de o�el � i 
cimentat în interior pentru a fi protejat de distrugere prin uscare � i putrefac�ie. Pentru a 
permite dezvoltarea coroanei, a fost retezat la în� l�imea de 9 m, de unde s-a dezvoltat o 
creang�  lateral� .” La ini�iativ�  Societ�� ii ASTRA, tot în anul 1924, au fost aduse osemintele 
lui Ioan Buteanu de la Gurahon� � i Simion Groza de la Rovina, tribuni ai lui Iancu � i a� ezate 
în dou�  morminte pe aleea principal� , ca „str� jeri de n� dejde � i devota�i Craiului Mun�ilor.” 
Al � turi de ei au fost adu� i � i 73 de solda�i români care au c� zut în r� zboiul de reîntregire din 
1916, în luptele de la Petro� ani, Vulcan � i pe Jiu „pentru dezrobirea Ardealului � i unirea cu 
	 ara.” 
              Complexul de monumente de la 
 ebea � i Gorunul lui Horea, www.cunoa� telumea.ro
 
b. În limpezi dep� rt� ri aud din pieptul unui turn 
cum bate ca o inim�  un clopot 
� i-n zvonuri dulci 
îmi pare 
c�  stropi de lini� te îmi curg prin vine, nu de sânge. 
 
Gorunule din margine de codru, 
de ce m� -nvinge 
cu àripi moi atâta pace, 
când zac în umbra ta 
� i m�  dezmierzi cu frunza-�i juc� u�� ? 
 
O, cine � tie? – Poate c�  
din trunchiul t� u îmi vor ciopli 
nu peste mult sicriul, 
� ilini � tea 
ce voi gusta-o între scândurile lui, 
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o simt pesemne de acum: 
o simt cum frunza ta mi-o picur�  în suflet –  
� i mut 
ascult cum cre� te-n trupul t� u sicriul, 
sicriul meu, 
cu fiecare clip�  care trece, 
gorunule din margine de codru.  
    Lucian Blaga, Gorunul 
 
Exemple de sarcini de evaluare pentru competen�a specific�  1.1 Identificarea 
particularit �� ilor � i a func�iilor stilistice ale limbii în receptarea diferitelor tipuri de 
texte 
1. 

Competen�a specific�   
1.1. Identificarea particularit�� ilor � i a func�iilor stilistice ale limbii în receptarea diferitelor 
tipuri de texte 
Con�inut asociat: expresivitatea în limbajul comun  

Sarcina de evaluare 
Ilustreaz� , prin dou�  exemple din text, expresivitatea în limbajul comun, valorificând articolul 
Complexul de monumente de la 
 ebea � i Gorunul lui Horea, extras de pe site-ul 
www.cunoa� telumea.ro. 

Expresivitatea în limbajul comun se realizeaz� , în textul dat, prin trecerea timpului � i-a pus 
amprenta asupra copacului, str� jeri de n� dejde, Craiului Mun�ilor. 
Exemple de r� spunsuri a� teptate 
Nivel maxim: În limbajul comun, expresivitatea se realizeaz�  prin utilizarea sensurilor 
figurate, în cadrul unor sintagme/construc�ii cum ar fi „trecerea timpului � i-a pus amprenta 
asupra copacului”, „str� jeri de n� dejde”. 
 
Nivel mediu: În limbajul comun, expresivitatea se realizeaz�  prin utilizarea sensurilor figurate, 
în cadrul unor sintagme/construc�ii cum ar fi „trecerea timpului � i-a pus amprenta asupra 
copacului”. 
 
Nivel minim: În limbajul comun, expresivitatea se realizeaz�  prin utilizarea sensurilor figurate. 

Descriptori de nivel 

Minim Mediu Maxim 
Formularea unui r� spuns în 
care se precizeaz�  c�  
sensurile figurate 
constituie o surs�  de 
expresivitate, f� r�  a oferi 
exemple din textul-suport. 

Formularea unui r� spuns în 
care se precizeaz�  c�  
sensurile figurate constituie 
o surs�  de expresivitate, prin 
ilustrarea cu un singur 
exemplu din textul-suport. 

Formularea unui r� spuns în care se 
precizeaz�  c�  sensurile figurate 
constituie o surs�  de expresivitate, 
prin ilustrarea cu dou�  exemple 
din textul-suport. 
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2. 

Competen�a specific�   
1.1. Identificarea particularit�� ilor � i a func�iilor stilistice ale limbii în receptarea diferitelor 
tipuri de texte 
Con�inut asociat: expresivitatea în limbajul poetic 

Sarcina de evaluare 
Ilustreaz� , prin dou�  exemple din text, expresivitatea în limbajul poetic, valorificând poezia 
Gorunul de Lucian Blaga. 

Expresivitatea este ilustrat� /sus�inut�  prin figuri de stil, procedee � i imagini artistice, cum ar fi 
epitetul în inversiune limpezi (dep� rt� ri)  sau cel sinestezic (zvonuri) dulci, metaforele stropi de 
lini � te, lini � tea ce-o voi gusta-o, frunza ta mi-o picur�  în suflet, cre� te-n trupul t� u sicriul, 
 compara�ia bate o inima ca un clopot, epitetul/personificarea frunza-�i juc� u�� , invoca�ia 
retoric� . 
 
Exemple de r� spunsuri a� teptate 
Nivel maxim: În limbajul poetic, expresivitatea este ilustrat� /sus�inut�  prin figuri de stil, 
procedee � i imagini artistice, cum ar fi epitetul în inversiune „limpezi (dep� rt� ri)” sau cel 
sinestezic „(zvonuri) dulci”. No�iunile abstracte îmbrac�  forma unor imagini concrete 
(metafora nominal�  „stropi de lini� te”), ceea ce denot�  o anumit�  capacitate de plasticizare a 
discursului liric. Ampla interoga�ie retoric�  sus�ine ideea contopirii dintre om � i natur� . 
 
Nivel mediu: În limbajul poetic, expresivitatea este ilustrat� /sus�inut�  prin figuri de stil, 
procedee � i imagini artistice, cum ar fi epitetul (în inversiune) „limpezi (dep� rt� ri)” sau 
„(zvonuri) dulci”.  
 
Nivel minim: În limbajul poetic, expresivitatea este ilustrat� /sus�inut�  prin figuri de stil, 
procedee � i imagini artistice. 

Descriptori de nivel 

Minim Mediu Maxim 
Formularea unui r� spuns 
care enumer�  no�iuni ca 
figuri de stil, procedee � i 
imagini artistice, f� r�  a 
preciza îns�  mijloacele prin 
care se realizeaz�  sau f� r�  
a le ilustra/sus�ine cu 
exemple din text. 

Formularea unui r� spuns 
care identific�  figuri de stil, 
procedee � i imagini artistice, 
ca tr� s� turi ale expresivit�� ii 
textului poetic � i un mijloc 
prin care se realizeaz� , f� r�  a 
le ilustra/sus�ine cu exemple 
din text.  

Formularea unui r� spuns care 
identific�  figuri de stil, procedee � i 
imagini artistice, ca tr� s� turi ale 
expresivit�� ii textului poetic � i 
mijloacele prin care se realizeaz� , 
ilustrându-le în mod corespunz� tor 
cu exemple din text. 
 

 
3.  
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Competen�a specific�  
1.1. Identificarea particularit�� ilor � i a func�iilor stilistice ale limbii în receptarea diferitelor 
tipuri de texte 
Con�inut asociat: expresivitatea în limbajul comun � i în limbajul poetic 

Sarcina de evaluare 
Transcrie, din fiecare text dat, câte dou�  sintagme/construc�ii utilizate cu valoare expresiv� . 

Sintagme/construc�ii utilizate cu valoare expresiv�  în textul nonliterar: trecerea timpului � i-a 
pus amprenta asupra copacului, str� jeri de n� dejde, Craiului Mun�ilor . 
Sintagme/construc�ii utilizate cu valoare expresiv�  în textul literar: limpezi dep� rt� ri ; pieptul 
unui turn; bate ca o inima un clopot; zvonuri dulci; stropi de lini� te; frunza-�i juc� u�� ; frunza ta 
mi-o picur�  în suflet; cre� te-n trupul t� u sicriul. 
Exemple de r� spunsuri a� teptate 
Nivel maxim: Câte dou�  sintagme/construc�ii utilizate cu sens expresiv: „Timpul � i-a pus 
amprenta”, „str� jeri de n� dejde”, „limpezi dep� rt� ri”, „stropi de lini � te”. 
Nivel mediu: Trei sintagme/construc�ii utilizate cu sens expresiv: „Timpul � i-a pus amprenta”, 
„str � jeri de n� dejde”, „limpezi dep� rt� ri”. 
Nivel minim:  Dou�  sintagme/construc�ii utilizate cu sens expresiv: „Timpul � i-a pus 
amprenta”, „limpezi dep� rt� ri”. 

Descriptori de nivel 

Minim Mediu Maxim 

Transcrierea, dintr-un text, a 
dou�  sintagme/construc�ii 
folosite cu valoare expresiv�  
sau a câte unei sintagme din 
fiecare text. 

Transcrierea a trei 
sintagme/construc�ii folosite 
cu valoare expresiv� , dou�  
dintr-un text, unul din alt 
text. 

Transcrierea a patru 
sintagme/construc�ii folosite cu 
valoare expresiv� , câte dou�  din 
fiecare text. 

 
Exemple de sarcini de evaluare pentru competen�a specific�  1.2 Receptarea adecvat�  a 
sensului/sensurilor unui mesaj transmis prin diferite texte scrise 
1. 

Competen�a specific�   
1.2. Receptarea adecvat�  a sensului/sensurilor unui mesaj transmis prin diferite texte scrise 
Con�inut asociat: sens denotativ  

Sarcin�  de evaluare 
Transcrie, din secven�a În cimitirul satului din apropierea gorunului, se afl�  mormântul lui 
Avram Iancu, trei cuvinte folosite cu sens denotativ. 

Cuvintele folosite cu sens denotativ: cimitirul, satului, apropierea, gorunului, mormântul. 
Exemple de  r� spunsuri a� teptate 
Nivel maxim: Cuvintele folosite cu sens denotativ, în primul text, sunt „cimitirul”, „satului”, 
„apropierea”. 
Nivel mediu: Cuvintele folosite cu sens denotativ, în primul text, sunt „cimitirul”, „satului”. 
Nivel minim: Cuvântul folosit cu sens denotativ, în primul text, este „cimitirul”. 

Descriptori de nivel 
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Minim Mediu Maxim 
Transcrierea unui singur 
cuvânt folosit cu sens 
denotativ. 

Transcrierea a dou�  cuvinte 
folosite cu sens denotativ. 

Transcrierea a trei cuvinte folosite 
cu sens denotativ. 

2.  

Competen�a specific�   
1.2. Receptarea adecvat�  a sensului/sensurilor unui mesaj transmis prin diferite texte scrise 
Con�inut asociat: sensuri conotative 
Sarcina de evaluare 
Transcrie, din prima strof�  a celui de-al doilea text dat, trei cuvinte folosite cu sens conotativ. 
 

Cuvinte folosite cu sens conotativ: limpezi, inim� , dulci, stropi. 
Exemple de r� spunsuri a� teptate 
Nivel maxim: Trei cuvinte folosite cu sens conotativ, în prima strof�  a celui de-al doilea text 
sunt „limpezi”, „inim� ”, „dulci”. 
Nivel mediu: Dou�  cuvinte folosite cu sens conotativ, în al doilea text, sunt „limpezi”, „inim� ”, 
Nivel minim: Un cuvânt folosit cu sens conotativ, în al doilea text, este „limpezi”. 

Descriptori de nivel 
Minim Mediu Maxim 

Transcrierea unui singur 
cuvânt folosit cu sens 
conotativ. 

Transcrierea a dou�  cuvinte 
folosite cu sens conotativ. 

Transcrierea a trei cuvinte folosite 
cu sens conotativ. 

 
3. 

Competen�a specific�   
1.2. Receptarea adecvat�  a sensului/sensurilor unui mesaj transmis prin diferite texte scrise 
Con�inut asociat: sens denotativ � i sensuri conotative 
Sarcin�  de evaluare 
În primul text, substantivul creang�  este folosit cu sens: 
                                   a. denotativ/propriu de baz� . 
                                   b. propriu secundar. 
                                   c. conotativ/figurat. 
 Explic�  alegerea f� cut� .  
Exemple de r� spunsuri a� teptate 
Nivel maxim: Varianta a., deoarece substantivul desemneaz�  o parte component�  a 
copacului/gorunului, dezvoltat�  în lateral. 
Nivel mediu: Varianta a., deoarece substantivul nu apare cu sens figurat sau cu sens propriu 
secundar. 
Nivel minim: Varianta a. 

Descriptori de nivel 

Minim Mediu Maxim 

Simpla precizare a variantei Precizarea variantei corecte Precizarea variantei corecte a., 
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corecte a. 
 

a., înso�ite de o explica�ie 
deductiv� . 

înso�ite de o explica�ie nuan�at� , 
adaptat�  contextului. 

 
Exemple de sarcini de evaluare pentru competen�a specific�  2.3. Identificarea � i analiza 
elementelor de compozi�ie � i de limbaj în textul poetic 
1.  

Competen�a specific�  
2.3. Identificarea � i analiza elementelor de compozi�ie � i de limbaj în textul poetic 
Con�inut asociat: elemente de prozodie 

Sarcin�  de evaluare 
Men�ioneaz�  trei particularit�� i prozodice ale poeziei Gorunul de Lucian Blaga. 

Particularit�� ile prozodice ale textului: scrierea cu liter�  mic�  la începutul unor versuri, 
utilizarea tehnicii ingambamentului, absen�a rimei � i a ritmului, folosirea versului liber, cu 
metric�  variabil� , organizarea strofic�  atipic�  (dou�  cvintete � i strofa polimorf� ). 
Exemple de r� spunsuri a� teptate 
Nivel maxim: Trei particularit�� ile prozodice ale textului sunt scrierea cu liter�  mic�  la 
începutul unor versuri, utilizarea tehnicii ingambamentului � i absen�a rimei � i a ritmului. 
Nivel mediu: Printre particularit�� ile prozodice ale textului se num� r�  scrierea cu liter�  mic�  
la începutul unor versuri � i absen�a rimei � i a ritmului. 
Nivel minim: Printre particularit�� ile prozodice ale textului se num� r�  absen�a rimei. 

Descriptori de nivel 

Minim Mediu Maxim 
Men�ionarea unei singure 
particularit�� i prozodice a 
textului. 

Men�ionarea a dou�  
particularit�� i prozodice 
ale textului. 

Men�ionarea oric� ror trei 
particularit�� i prozodice ale textului. 

 
2. 
Competen�a specific�   
2.3. Identificarea � i analiza elementelor de compozi�ie � i de limbaj în textul poetic 
Con�inut asociat: figuri semantice 

Sarcin�  de evaluare 
Comenteaz� , în 30 – 50 de cuvinte, semnifica�ia metaforei stropi de lini� te, din poezia Gorunul 
de Lucian Blaga. 

Exemple de r� spunsuri a� teptate 
Nivel maxim: Metafora nominal�  „stropi de lini� te” sugereaz�  o stare absolut� , un timp al 
echilibrului în care fiin�a este integrat�  în armonia naturii � i a cosmosului. Instan�a liric�  se 
simte securizat�  în spa�iul originar „al dep� rt� rilor”, unde lini � tea se cristalizeaz�  sub forma 
„stropilor” ce substituie sângele.  
Nivel mediu: Metafora nominal�  „stropi de lini� te” sugereaz�  o stare absolut� , f� când 
trimitere la un timp al echilibrului, în care fiin�a este integrat�  în armonia naturii � i a 
cosmosului. 
Nivel minim: Metafora „stropi de lini� te” sugereaz�  o stare absolut� . 
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Descriptori de nivel 
Minim Mediu Maxim 

Comentarea schematic�  a 
metaforei stropi de lini� te, 
f� r�  nuan�area 
semnifica�iilor stilistice � i 
f� r�  încadrarea în num� rul 
minim de cuvinte. 

Comentarea schematic�  a 
metaforei stropi de lini� te, 
cu unele nuan�� ri ale 
semnifica�iilor stilistice � i 
cu încadrarea în num� rul 
minim de cuvinte. 

Comentarea schematic�  a metaforei 
stropi de lini� te, cu nuan�� ri ale 
semnifica�iilor stilistice, folosind un 
limbaj adecvat contextului de 
comunicare � i cu încadrarea în 
num� rul maxim de cuvinte. 

 
3. 

Competen�a specific�  
2.3. Identificarea � i analiza elementelor de compozi�ie � i de limbaj în textul poetic 
Con�inut asociat: instan�ele comunic� rii în textul liric 

Sarcin�  de evaluare 
Motiveaz� , oferind dou�  exemple, utilizarea persoanei a II-a în discursul liric, raportându-te la 
poezia Gorunul de Lucian Blaga. 
Exemple de r� spunsuri a� teptate 
Nivel maxim: Persoana a II-a este o marc�  a discursului adresat, indicând referentul/motivul/ 
simbolul central cu care se identific�  subiectul liric. De asemenea, persoana a II-a indic�  
prezen�a func�iei conative a limbajului (adresarea direct� , cazul vocativ, interoga�ia retoric� : 
„Gorunule din margine de codru”, „O, cine � tie?”). 
Nivel mediu: Persoana a II-a este o marc�  a discursului adresat, indicând referentul/motivul/ 
simbolul (central al) poeziei („Gorunule din margine de codru”). 
Nivel minim: Persoana a II-a este o marc�  a adres� rii directe. 

Descriptori de nivel 
Minim Mediu Maxim 

Motivarea utiliz� rii 
persoanei a II-a ca marc�  
textual�  a discursului 
adresat, f� r�  sus�inere cu 
exemple. 

Motivarea utiliz� rii 
persoanei a II-a ca marc�  
textual�  a discursului 
adresat � i sus�inerea cu un 
exemplu.  

Motivarea utiliz� rii persoanei a II-a 
ca marc�  textual�  a discursului 
adresat, indicând referentul 
discursului/ simbolul central al 
poeziei � i sus�inerea cu dou�  
exemple. 

 
Sec�iunea 3 – Repere pentru construirea noilor achizi� ii. Exemple de activit�� i de 

înv�� are 
 

3.1 Exemple de activit�� i remediale 
 

A. Secven��  de activitate remedial�  
C.S. 1.1 Identificarea particularit�� ilor � i a func�iilor stilistice ale limbii în receptarea 
diferitelor tipuri de texte  

Not�  pentru profesor 
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Este posibil s�  se observe structurarea par�ial�  sau deficitar�  a competen�ei specifice 1.1 
din programa clasei a X-a, ale c� rei achizi�ii vizeaz�  Identificarea particularit�� ilor � i a 
func�iilor stilistice ale limbii în receptarea diferitelor tipuri de texte. În acest caz, se poate 
observa c�  aceast�  competen��  st�  la baza competen�ei specifice 1.1 � i 1.2 din clasa a XI-a, 
care dezvolt�  aplicarea cuno� tin�elor de limb�  în receptarea mesajelor orale � i scrise sau 
utilizarea achizi�iilor lingvistice, cu accent pe aspectele normative. În acest caz, profesorul 
poate construi, în scop remedial, activit�� i, în cadrul urm� toarelor unit�� i de înv�� are:  

a. Studii de caz: Dimensiunea religioas�  a existen�ei, Formarea con� tiin�ei istorice, 
Diversitate tematic� , stilistic�  � i de viziune în opera marilor clasici (cu apel la lecturile 
anterioare) sau Simbolismul european, unde se va face o selec�ie din diferite texte poetice 

b. Curente culturale/literare în secolul al XIX-lea – începutul secolului al XX-lea: 
romantism, simbolism, prelungiri ale romantismului � i ale clasicismului. 

Orice studiu de caz presupune o etap�  preg� titoare, în care, pe lâng�  resursele 
bibliografice, elevii primesc sugestii, îndrum� ri etc. din partea profesorului. Studiului de caz 
Formarea con� tiin�ei istorice i se vor aloca trei ore de curs, dintre care una va fi destinat�  
dezvolt� rii competen�ei specifice 1.1. Identificarea particularit�� ilor � i a func�iilor stilistice 
ale limbii în receptarea diferitelor tipuri de texte, din clasa a X-a, având con�inutul asociat 
expresivitatea în limbajul comun � i în cel poetic.  

Profesorul poate negocia, în prealabil, cu „grupa de exper�i” programat�  pentru a 
sus�ine studiul de caz, un interludiu în care s�  se analizeze, cu întreaga clas� , un fragment din 
Viia�a lumii de Miron Costin. 

 
Medita�ie asupra vie�ii la Miron Costin 

 
1. Cite� te cu aten�ie fragmentul de mai jos, scris în secolul al XVII-lea (aproximativ în anul 
1672), extras din primul poem filosofic � i didactic al medievalit�� ii române� ti. 

 
A lumii cântu cu jale cumplit�  viia�a, 
Cu griji � i primejdii cum iaste � i a�a: 
Prea sup�ire � i-n scurt�  vreme tr� itoare. 
O, lume hiclean� , lume în� el� toare! 
Trec zilele ca umbra, ca umbra de var� , 
Cele ce trec nu mai vin, nici s� -ntorcu iar� . 
Trece veacul desfrânatu, trec ani cu roat� . 
Fug vremile ca umbra � i nici o poart�  
A le opri nu poate. Trec toate pr� v� lite 
Lucrurile lumii, � i mai mult cumplite. 
� i ca apa în cursul s� u cum nu s�  opre� te. 
A� a cursul al lumii nu s�  contene� te. 
Fum � i umbr�  sântu toate, visuri � i p� rere. 
Ce nu petrece lumea � i în ce nu-i c� dere? 
Spuma m� rii � i nor suptu cer trec� toriu, 
Ce e în lume s�  nu aib�  nume muritoriu? 
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Zice David prorocul: „Via�a iaste floara, 
Nu tr� ia� te, ce îndat�  iaste trec� toarea”. 

            Miron Costin, Viia�a lumii 
 

2. Imagineaz� -�i c�  s-a ini�iat o „polemic� ” între doi colegi � i, în timp ce unul dintre ei 
consider�  c�  poemul este patetic � i lipsit de orice rafinament stilistic, versurile cronicarului 
fiind rodul unor asocieri întâmpl� toare de sensuri, cel� lalt este de p� rere c�  Miron Costin face 
dovada unei st� pâniri exemplare a limbajului artistic � i a procedeelor de expresivitate, mai 
ales pentru secolul în care a scris. Va trebui s�  intervii � i, ca s� -l aju�i pe cel din urm�  s� -� i 
probeze afirma�iile, r� spunde la cerin�ele de mai jos. 
 

 
 

3. La ce concluzie ai ajuns? Noteaz� , în caiet, trei enun�uri care s�  reprezinte o sintez�  a celor 
discutate, referindu-te, în special, la figurile de stil � i procedeele de expresivitate. 
 
B. Activitate remedial�  
C.S. 2.3. Identificarea � i analiza elementelor de compozi�ie � i de limbaj în textul poetic 

Not�  pentru profesor 
Este posibil s�  se constate structurarea par�ial�  sau deficitar�  a competen�ei specifice 2.3 

din programa clasei a X-a, ale c� rei achizi�ii vizeaz�  identificarea � i analiza elementelor de 

Noteaz�  trei cuvinte folosite cu 
sens figurat. 

.....................................................

.....................................................

.....................................................

Transcrie, din text,  trei figuri de stil 
diferite. 

...........................................................

...........................................................
..........................................................

Precizeaz�  rolul stilistic al unei 
exclama�ii. 

...........................................................

...........................................................
..........................................................

Indic�  referentul celor dou�  
interoga�ii din final. 

...........................................................

...........................................................
..........................................................
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compozi�ie � i de limbaj în textul poetic. În acest caz, se poate observa c�  aceast�  competen��  
st�  la baza competen�elor specifice 2.1 � i 2.2 din clasa a XI-a, care dezvolt�  utilizarea 
strategiilor de lectur�  în vederea în�elegerii adecvate a textelor studiate, respectiv 
compararea viziunii despre lume, despre condi�ia uman�  sau despre art� , reflectate în texte 
literare, nonliterare sau în alte arte, deci opera�ii cognitive de nivel superior. În acest caz, 
profesorul poate construi, în scop remedial, secven�e didactice, în cadrul urm� toarelor unit�� i 
de înv�� are: 
a. studii de caz: Dimensiunea religioas�  a existen�ei, Formarea con� tiin�ei istorice, 
Diversitate tematic� , stilistic�  � i de viziune în opera marilor clasici (cu apel la lecturile 
anterioare) sau Simbolismul european, unde se va face o selec�ie din diferite texte poetice. 
b. curente culturale/literare în secolul al XIX-lea – începutul secolului al XX-lea: 
romantism, simbolism, prelungiri ale romantismului � i ale clasicismului. 

Studiului de caz Dimensiunea religioas�  a existen�ei i se vor aloca, în planificarea 
calendaristic� , trei ore de curs, una dintre acestea fiind destinat�  structur� rii competen�ei 
specifice 2.3.  

 
Psalm, psalmist, homo religi 

 

1. Ascult�  poezia Psalm de Lucian Blaga, în lectura actri�ei Costina Cheyrouse, la 
https://www.youtube.com/watch?v=E63WqXAta8k. Noteaz�  o idee poetic�  sau o secven��  
din poezie cu care ai rezonat. Motiveaz� -�i alegerea.  
2. Ce este un psalm? Caut�  sensul cuvântului, accesând https://dexonline.ro/ � i motoarele de 
c� utare. 
3. De la regele David încoace, poe�ii au abordat acest tip de crea�ie, versurile lor eviden�iind 
rela�ia omului cu divinitatea. Cite� te fragmentele de mai jos, apoi explic�  ce au în comun 
acestea cu psalmul scris de Lucian Blaga. 

Oh! Doamne, r� u m-ai urgisit, 
În soarta mea m-am împietrit 
R� mân ca marmura de rece... 
S�  plâng, s�  suf� r, am uitat 
Am fost un cântec care trece, 
� i sunt un cântec încetat. 
R� mân ca marmura de rece... 
Uscat e tot ce-a înflorit, 
Entuziasmul a murit, 
� i a mea inim�  a-nghe�at... 
 
Am fost un cântec care trece 
� i sunt un cântec încetat. 
         Alexandru Macedonski, Oh! Doamne 

Ruga mea e f� r�  cuvinte, 
Si cântul, Doamne, mi-e f� r�  glas. 
Nu-�i cer nimic. Nimic �i-aduc aminte. 
Din ve� nicia ta nu sunt m� car un ceas. 
 
Nici rug� ciunea, poate, nu mi-e rug� ciune, 
Nici omul meu nu-i, poate, omenesc. 
Ard c� tre tine-ncet, ca un t� ciune, 
Te caut mut, te-nchipui, te gândesc. 
 
Ochiul mi-e viu, puterea mi-e întreag�  
Si te scrutez prin albul t� u ve� mânt 
Pentru ca mintea mea s�  poat�  s� -n�eleag�  
Nengenunchiat�  firii de p� mânt. [...] 
       Tudor Arghezi, Ruga mea e f� r�  cuvinte 

 
4. Cite� te cu aten�ie textele de mai jos, pentru a putea r� spunde la cerin�a formulat� . 
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Radu Vancu, Psalmi (2019) 
[Utopia mea a fost inima ta a fost paradisul] 

Dosoftei, Psaltirea în versuri (1673) 
[Psalmul 136,Sufletul mieu, ur�  bine] 

Utopia mea a fost inima ta a fost paradisul. 
 
� i l-am scris. Atât cât se mai poate. 
 
Singur� tate, cafea, lini� te, durere. Nu mai pot 
intra în propriul meu craniu. 
 
Trec zilele prin mine ca gloan�ele unui pluton 
de execu�ie printr-un corp gata mort. 
 
Orice om e o fund� tur�  – încât a scrie e un abuz 
suprem – dar de aici, de unde sunt, chiar nu se 
mai poate scrie. 
 

 sta e scrisul – � sta e paradisul – asta e toat�  
for�a lui:  
 
mor�i viitori scriind despre mor�i prezen�i 
 
& mor�i viitori scriind despre mor�i trecu�i 
 
& asta a fost totul dintotdeauna 
 
& a�a va r� mâne. 
 
N-am f� cut niciodat�  altceva decât s�  pun note 
de subsol mor�ii; 
 
îmbibat�  de lumin�  & puroi, de sânge bolnav & 
speran�� , orice pagin�  e un splendid abces 
deschis. 
 
S�  scrii sau s�  nu scrii? Dou�  jum� t�� i de 
întrebare – fiecare dintre ele o sinucidere 
întreag� . 
 
În fond, toat�  literatura mea ar trebui citit�  ca 
teologie ratat�  – � i practicat�  pe furi� . 
 
Sunt un cu�it vorbind cu voce tare în vreme ce 
se taie pe sine însu� i –  
 

Sufletul mieu, ur�  bine 
    Lui Dumnez� u, cum s�  vine, 
� i-i zî, Doamne, s�  tr� iasc�  
    M� rirea ta � i s�  creasc� . 
S�  te-mbraci cu m� rturie, 
    Cu frâmse�e � i t� rie, 
C�  tu te-nve� ti cu lumin� , 
    Ca soarele-n zî senin� . 
� i �-ai tins ceriul ca cortul, 
    De l-ai înfrâm�at cu totul, 
� i i-ai pus deasupra ape, 
    Din tinsori s�  nu s�  scape. 
Núorii �-ai pusu-� scar� , 
    Când vei s�  pogori în �ar� . 
Caii î� sunt iu� ca vântul, 
    De m� rg unde �i-i cuvântul, 
� i ca gândul m� rg de tare 
    Îngerii t� i cei c� lare, 
� i pedestrimea ca focul 
    Merge str� lucind cu totul. […] 
Pentr-aceea, Doamne svinte, 
      S�  fii m� rit de mainte, 
De lucruri ce-ai f� cut mare, 
    Cu sfat bun, cu a�ezare! 
P� mântul îi plin de fapte 
    Ce-ai f� cut cu bun� tate. 
� i marea, câtu-i de lat� , 
    � i larg� , � i desf� tat� , 
Într-îns�  s�  �in heri multe, 
    Jig� nii mari � i m� nunte. 
Preste luciu de genune 
    Trec corabii cu minune. 
Acoló le vine toan�  
    De fac chi�ii gioc � i goan� . 
� i toate la tine caut�  
    S�  le dai hran�  bogat� , 
S�  strâng�  � i s� -�  culeag�  
    Ce le-ai dat, cu voaie larg� . 
Cându-� de� chizsvânta mân� , 
    Atunci toat�  lumea i-plin�  
De bi� ug � i de dulcea�� , 
    � i-�  petrec to� bine-n via�� . 
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� i face poeme despre sângele care �â� ne� te 
gâlgâitor din lama lui metalic� . 

� i când �-ascunz fa�a svânt� , 
    Toat�  lumea s� -nsp� mânt� . 

 
Completeaz�  spa�iile libere cu o atitudine, sentiment � i concep�ie despre lume, identificate în 
textele citite, justificând alegerea f� cut�  prin câte dou�  exemple. 
 
 
Radu Vancu, [Utopia mea a fost inima ta a fost paradisul] 
 

 
Dosoftei, [Psalmul 136,Sufletul mieu, ur�  bine] 
 

 
 

3.2 Exemple de activit�� i de recuperare 
 
C.S. 2.2 Identificarea � i analiza elementelor de compozi�ie � i de limbaj specifice textului 
dramatic 
 

Not�  pentru profesor 
Este posibil ca în perioada martie – iunie 2020, competen�a specific�  2.2 din programa 

clasei a X-a (Identificarea � i analiza elementelor de compozi�ie � i de limbaj specifice textului 
dramatic) s�  nu fi fost structurat� . Profesorul poate construi activit�� i integrate urm� toarelor 
unit�� i de înv�� are care se raporteaz�  la evolu�ia genului dramatic:  
·  Forme hibride ale civiliza�iei române� ti la mijlocul secolului al XIX-lea; 
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·  Descoperirea literaturii populare (un text de baz�  din literatura popular� , de ex: 
„Me� terul Manole”), discutat în rela�ie cu un text din literatura cult� , pe aceea� i tem�  
(de ex: „Me� terul Manole” de Lucian Blaga). 
Structurarea acestei competen�e depinde, în mare m� sur� , de achizi�iile dobândite de elevi 

în clasa a VIII-a, respectiv în clasa a IX-a, dar programa pentru clasa a X-a face referire � i la 
un con�inut nou, comedia. 

În eventualitatea în care cursurile se desf�� oar�  exclusiv on-line, activit�� ile trebuie 
adaptate acestui mediu de înv�� are. În acest scop, pentru a asigura cadrul unei bune recept� ri 
a comediei selectate (se poate opta pentru ilustrarea Formelor hibride ale civiliza�iei 
române� ti la mijlocul secolului al XIX-lea cu o comedie de Vasile Alecsandri din ciclul 
„Chiri �elor”), se poate concepe o activitate de înv�� are menit�  s�  actualizeze tr� s� turile 
specifice textului dramatic � i s�  anticipeze caracteristicile comediei. Activitatea poate fi 
realizat�  printr-un document colaborativ Google, pe modelul unui exerci�iu interactiv. Elevii 
se împart în patru grupe. Echipa care va termina de completat fi� a cel mai repede � i corect va 
fi declarat�  câ� tig� toare.  

 
Ridendo castigat mores 

 

Cite� te cu aten�ie textul de mai jos, apoi scrie r� spunsul la cerin�a specificat�  în caseta 
destinat�  echipei tale. 
 

EFIMI� A (din a� ternut): � i zi a� a cu Galibardi, ’ai?  
LEONIDA (asemenea): A� a z� u!... Ei! mai d� -mi înc�  unul ca el, � i pân�  mâine seara — nu-
mi trebuie mai mult — s� -�i fac republic� ... (cu regret.) Da
 nu e! Da
 o s� -mi zici c�  cu 
încetul se face o�etul ori c�  mai rabd� , c�  n-a intrat zilele-n sac. (cu t� rie) D-apoi bine, frate, 
pân�  când tot rabd�  azi, rabd�  mâine? c�  nu mai merge, domnule, s-a s� turat poporul de 
tiranie, trebuie republic� !  
EFIMI� A: Adic� , z� u, bobocule, de! eu, cu mintea ca de femeie, pardon s�  te-ntreb � i eu un 
lucru: ce procopseal�  ar fi � i cu republica? 
LEONIDA (minunat de-a� a întrebare): Ei, bravos! � -asta-i bun� ! Cum, ce procopseal� ? Vezi, 
asta-i vorba: cap ai, minte ce-�i mai trebuie? Apoi, închipuie� te-�i dumneata numai un condei, 
st� i s� -�i spui: mai întâi � i întâi c�  dac�  e republic� , nu mai pl� te� te niminea bir... 
EFIMI� A: Z� u? 
LEONIDA: Z� u... Al doilea c�  fie� tecare cet�� ean ia câte o leaf�  bun�  pe lun� , to�i într-o 
egalitate. [...] 
EFIMI� A: Pe lâng�  pensie?  
LEONIDA: Vezi bine; pensia e ba� ca, o am dup�  legea a veche, e dreptul meu; mai ales când 
e republic� , dreptul e sfânt: republica este garan�iunea tuturor drepturilor. 

                          I.L. Caragiale, Conul Leonida fa��  cu reac�iunea (fars�  într-un act), scena I 
 

Echipa 1 Echipa 2 

 
Noteaz�  dou�  tr� s� turi ale textului dramatic, 
existente în fragmentul dat. 

 
Precizeaz�  dou�  contraste din text. ce au ca 
efect râsul. 



�

94� 
�

Li
m

ba
 �

i l
ite

ra
tu

ra
 r

om
ân

�

 ______________________ 
 ______________________ 

 
 
 
 

 _____________________ 
 _____________________ 

 

Echipa 3 Echipa 4 

 
Noteaz�  dou�  replici ale personajelor, care 
produc râsul. 

 ______________________ 
 ______________________ 

 
 
 

 
Care dintre personaje �i se pare ridicol? 
Justific� -�i r� spunsul prin dou�  motive. 

 _____________________ 
 _____________________ 

 

 
Not�  pentru profesor  
Echipele î� i vor desemna un raportor � i vor r� spunde în ordinea în care au terminat, 

dup�  interven�ia fiec� rei grupe ceilal�i colegi f� când complet� rile pe care le consider�  
necesare. Profesorul va participa la aceste discu�ii în calitate de moderator, fiind responsabil 
de corectitudinea/acurate�ea informa�iei � tiin�ifice. Sub forma unui exerci� iu de 
interevaluare, elevii vor aprecia r� spunsurile celorlalte grupuri prin calificative cu grade 
diferite („foarte bine”, „bine”, „suficient”), sus�inute printr-un feedback, dup�  modelul de mai 
jos. 
�  Ai încercat o sistematizare, dar ai omis ______________________________________.  
�  Po�i regândi/reformula r� spunsul ___________________________________________.  
�  Printre rolurile enumerate de tine nu se num� r� r�  � i ____________________________.  
�  A�  vrea s�  aud � i p� rerea unui alt coleg de echip�  ______________________________. 
 

Chiri �a � i resursele comicului 
 

Pute�i urm� ri, împreun�  cu elevii, o secven��  (primele cinci minute) din piesa „Chiri�a 
în provincie” (regia artistic�  Alexandru Dabija, spectacol de teatru jucat pe scena Teatrul 
Na�ional din Ia� i, în 1985)  https://www.youtube.com/watch?v=vrXIx8OSjqo&t=309s � i 
ulterior s�  le propune�i exerci�ii de consolidare a achizi�iilor cu privire la comedie ca specie 
dramatic� . 
a. În deschiderea piesei, sunt precizate dou�  elemente specifice teatrului, ca art�  a 
spectacolului. Descrie rolul acestora. 
b. Exemplific� , prin câte un enun�, particularit�� i comice ale personajelor, cu privire la: 
�  onomastic� : _____________________________________________________ 
�  decorul scenic: ___________________________________________________ 
�  costumele personajelor: ____________________________________________ 
�  limbajul folosit de acestea: __________________________________________ 
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�  situa�ii scenice: ___________________________________________________ 
2. Imediat dup�  ridicarea cortinei se prefigureaz�  un conflict dramatic. Descrie sursele � i 
natura acestuia, optând pentru una dintre variante:  
a. politic; b. istoric; c. social; d. economic; e. amoros. 
3. Ce tip de comic genereaz�  conflictul descris? Justific�  prin dou�  trimiteri la pies� . 
3. Descrie modalitatea de interac�iune a personajelor. Ce presupune aceasta? 
4. Nume� te trei apelative pe care le folose� te Chiri�a în adresarea c� tre �� rani. Ce tip/tipuri de 
comic sunt ilustrate în acest context? 
 

 
 
5. Comicul se reflect�  � i în modul în care Chiri�a alege s� -i defineasc�  pe �� rani. Completeaz�  
„ro�ile” cu cele dou�  cuvinte, astfel încât s�  ob�ii „etichetele” depreciative.  

 
 

3.3 Exemple de activit�� i pentru elevii în risc 
 
C. S. 1.2 Receptarea adecvat�  a sensului unui mesaj transmis prin diferite tipuri de texte orale 
sau scrise 

Not�  pentru profesor 
Pentru structurarea competen�ei specifice 1.2. Receptarea adecvat�  a sensului unui mesaj 

transmis prin diferite tipuri de texte orale sau scrise, întrucât aceasta presupune achizi�ii de 

Apelativ1: _________________________________________
Tip de comic: _____________________________________

Apelativ2: ___________________________________________

Tip de comic: _________________________________

Apelativ3 : ___________________________________________

Tip de comic:�����������������������������

� i r� i de 
_________

sunt 
buni de 
_____  

Pentru 
Chiri�a, 
�� ranii 
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baz� , se poate organiza o activitate destinat� , în special, elevilor afla�i în situa�ii de risc, 
pentru care accesul la tehnologie este limitat sau nu exist� , iar participarea fizic�  la ore este 
condi�ionat�  de anumi�i factori (pandemie, imposibilitatea fizic�  de a se deplasa la � coal� ), 
materialele putând fi distribuite prin orice mijloace de comunicare.  

Aceast�  activitate se va reg� si în cadrul unit�� ii Curente culturale/literare în secolul al 
XIX-lea – începutul secolului al XX-lea: romantism, simbolism, prelungiri ale romantismului 
� i (ale) clasicismului, integrat�  în lec�iile dedicate romantismului, unde se recomand�  studiul 
a trei texte reprezentative apar�inând lui Mihai Eminescu � i poate fi realizat�  asincron, în 
dou�  etape distincte, folosind: 
·  hart �  conceptual�  care s�  fixeze câteva repere fundamentale ale romantismului, sub 

raport teoretic (context, tr� s� turi definitorii, teme � i motive specifice); 
·  fi ��  individual �  de lucru, în urma rezolv� rii c� reia profesorul poate oferi un feedback. 
 

 
Romantismul 

 
1. Completeaz�  cadranele de mai jos, cu r� spunsuri la urm� toarele cerin�e, valorificând harta 
conceptual� . 
 
Precizeaz�  când a ap� rut romantismul. Noteaz�  �� rile în care s-a manifestat 

romantismul. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Noteaz�  ce anume a generat romantismul. Noteaz�  patru tr� s� turi ale romantismului. 
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2. Cite� te cu aten�ie textul de mai jos, pentru a r� spunde la cerin�ele urm� toare. În 
r� spunsurile tale, po�i folosi reperele teoretice din harta conceptual� . 
 
Un luceaf� r, un luceaf� r înzestrat cu mii de raze 
În via�a-mi de-ntuneric a f� cut ca s�  se vaz� . 
Eu privind acea lumin�  ca din visuri m�  de� tept 
� i cu bra�ele-amândou�  c� tr�  dânsa m�  îndrept. 
 
Ca o zân�  din poveste ea e nalt�  � i u� oar� , 
E sub�ire � i ginga��  � i din ochi revars�  par� , 
Iar la fa��  e b� lâie, p� rul galben cade cre�, 
Trandafiri pe fa��  are � i cu zâmbetul iste�. 
              Mihai Eminescu, Un luceaf� r 
 
a. Transcrie fiecare cuvânt în caseta corespunz� toare sensului cu care acesta apare în text: 
întuneric, visuri, trandafiri, zâmbet.  

• antiteza ca procedeu 
stilistic: demonic/angelic, 
terestru/cosmic etc.;

• personaj de excep�ie, 
preluat din toate mediile;

• amestecul genurilor � i al 
speciilor: egloga (idil�  cu 
dialog), medita�ia, elegia.

• subiectivitate, melancolie, 
evaziune în vis, mit, trecut;

• categorii estetice: fantastic, 
feeric, sublim, grotesc;

• teme � i motive: iubirea/ 
idealizarea iubitei, natura, 
folclorul, noaptea, teiul, 
codrul, luceaf� rul.

• reac�ie polemic�  la adresa 
regulilor clasice;

• stare de nemul�imire fa��  de 
prezent (dec� zut, demitizat);

• conflictul cu lumea/ societatea, 
destinul potrivnic.

• sfâr� itul secolului al XVIII-a 
� i prima jum� tate a secolului 
al XIX-lea;

• caracter universal: literatur� , 
muzic� , arte plastice, 
filosofie;

• �� rile europene: Germania, 
Anglia, Fran�a, Italia, 
Spania, Rusia, 
�� rile Române.

Când � i unde 
apare?

Cum ia na� tere?

Prin ce se 
manifest� ?Ce presupune?
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Sens denotativ Sens conotativ 

  
  
  

  
  
  

 
b. Printre motivele care compun imaginarul romantic din poezia „Un luceaf� r” se num� r�  
idealizarea fiin�ei iubite (vezi Anexa2 – harta conceptual� ). Transcrie, din text, doar acele 
cuvinte care îndeplinesc, simultan, condi�iile de mai jos: 

�  sunt folosite cu sens figurat (conotativ); 
�  fac parte din câmpul semantic al luminii.       

 
 Cuvinte folosite cu sens figurat, din câmpul semantic al luminii: ___________________ 
________________________________________________________________________ 
 
3. Noteaz�  în chenarele de mai jos patru sintagme/construc�ii cu sens figurat, care contureaz�  
portretul fiin�ei iubite, în cea de-a doua strof� . 
 
 

 
 
 
4. Indic�  sensul cu care apare cuvântul marcat în versul „� i cu bra�ele-amândou�  c� tr�  dânsa 
m�  îndrept.” Construie� te ulterior câte un enun� în care acesta s�  apar�  cu: 
�  sens propriu secundar: _______________________________________ 
�  sens figurat (conotativ): ______________________________________ 
5. Explic� , în 30 – 50 de cuvinte, cum se realizeaz�  antiteza din prima strof� . Pentru un 
r� spuns corect, nu pierde din vedere sensul cu care apare în text cuvântul „luceaf� r”. 
___________________________________________________________________________
___________________________________________________________________________
___________________________________________________________________________
___________________________________________________________________________ 

 
 

a.�//////////////////////// b.�/////////////////////////

c.�////////////////////////// d.�/////////////////////////

portretul fiin �ei 
iubite
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3.4 Recomand� ri din perspectiva integr� rii tehnologiilor 
în procesul de predare/înv�� are 

 
Integrarea tehnologiilor în procesul de predare/înv�� are este o necesitate în contextul 

actual. Modalit�� ile de integrare a noilor tehnologii la disciplina limba � i literatura român�  
sunt variate � i se pot concretiza prin utilizarea, în fiecare dintre etapele lec�iei 
(evocare/constituirea sensului/reflec�ie/extindere) a unor produse media sau a aplica�iilor 
educa�ionale. 

Utilizarea aplica�iilor educa�ionale permite realizarea unor activit�� i de înv�� are în 
mediul on-line:  

·  activit�� i asincrone, care presupun ca interac�iunea dintre profesor � i elev s�  se 
realizeze prin accesarea resurselor educa�ionale online în contexte temporale diferite; 

·  activit�� i sincrone, interac�iunea dintre profesor � i elev s�  se realizeze în timp real, 
prin intermediul aplica�iilor care permit organizarea de videoconferin�e. 

Dintre aplica�iile educa�ionale care permit realizarea de activit�� i sincrone sau asincrone, 
men�ion� m urm� toarele: 

Clase virtuale, care permit activit�� i sincrone � i asincrone: 
·  Microsoft Teams (https://teams.microsoft.com/); 
·  Google Classroom (https://classroom.google.com/); 
·  Edmodo https://new.edmodo.com. 

      H� r � i conceptuale on-line, care permit colaborare sincron� : 
·  MindMeister (https://www.mindmeister.com/); 
·  Miro (https://miro.com/); 
·  MindMup (https://www.mindmup.com); 
·  Lucidchart (https://www.lucidchart.com). 

Sisteme de videoconferin�� , care permit activit�� i sincrone: 
·  Meet (https://meet.google.com); 
·  Zoom (https://zoom.us/), 
·  Webex (https://www.webex.com/). 

       Table virtuale, care permit colaborare sincron� : 
·  Google Jamboard (https://jamboard.google.com/); 
·  Microsoft Whiteboard (https://www.microsoft.com/ro-ro/microsoft-

365/microsoft-whiteboard/digital-whiteboard-app). 
Platforme de înv�� are, utilizabile fie sincron, fie asincron: 

·  Kahoot (https://kahoot.com/); 
·  Wordwall (https://wordwall.net); 
·  Minecraft Education edition (https://education.minecraft.net/); 
·  Mycoolio (https://www.mykoolio.com); 
·  TEDEd (https://ed.ted.com/) 

       Site-uri web: 
·  YouTube (https://www.youtube.com/); 
·  TED (https://www.ted.com/). 
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Resursele recomandate pentru clasa a XI-a: 
Resurse video sunt disponibile pe www.ted.com, https://ed.ted.com/,  www.YouTube.com 
(discursuri, emisiuni, muzic� , film, piese de teatru radiofonic).  
 
De asemenea, editurile Humanitas: https://humanitas.ro/humanitas/colectii/biblioteca-virtuala 
� i Polirom: https://www.polirom.ro/biblioteca-online pun la dispozi�ie biblioteci digitale care 
pot fi accesate în mod gratuit.  
 
E-book-uri  din colec�iile BCU Bucure� ti – se caut�  în catalogul online al BCU 
http://cacheprod.bcub.ro/webopac/Vubis.csp, folosind criteriul de c� utare „orice termen din 
înregistrare” � i termenul de c� utare „e-book”. 
 
Site-uri al c� ror con�inut poate fi folosit ca resurs�  didactic:  
Biblioteca Na�ional�  a României http://www.bibnat.ro/ 
Dilema Veche: https://dilemaveche.ro/  
România literar� : https://romanialiterara.com/  
Observator cultural https://www.observatorcultural.ro/  
Convorbiri literare: https://www.convorbiri-literare.ro/ 
Caiete critice: http://caietecritice.fnsa.ro/wordpress/ 
 
Site-urile unor institu �ii de cultur �  (muzee digitale): 
Muzeul Na�ional al Literaturii Române https://mnlr.ro/muzeul-digital/ 
Muzeul Na�ional de Art�  al României https://www.mnar.arts.ro/  
Radio România: http://www.srr.ro/  
Palatul Culturii, Ia� i https://palatulculturii.ro/  
Muzeul Na�ional Brukenthal, Sibiu https://www.brukenthalmuseum.ro/ 
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Sec�iunea 1 – Repere pentru estimarea nivelului achizi� iilor înv ��� rii la finele anului 
� colar 2019-2020 în vederea realiz� rii planific � rii calendaristice pentru noul an � colar 

 
1. Observa�ii 
Toate competen�ele specifice din programa pentru clasa a XI-a (derivate din C.G. 1) 

reprezint�  achizi�ii care stau la baza dezvolt� rii competen�elor specifice din clasa a XII-a, 
aspect ce va fi luat în considerare în planificarea pentru clasa a XII-a. Con�inuturile asociate 
sunt actualiz� ri ale achizi�iilor din clasele anterioare, singurul element de noutate fiind 
modalit�� ile de indicare a bibliografiei, normele cit� rii  (abordat îns�  în semestrul I, în 
asociere cu competen�a 3.4.). Competen�a general�  2 (Comprehensiune � i interpretarea 
textelor) se bazeaz�  pe competen�a general�  2 dezvoltat�  în ciclul inferior al liceului 
(Folosirea modalit�� ilor de analiz�  tematic� , structural�  � i stilistic�  în receptarea diferitelor 
texte literare � i nonliterare). Competen�ele specifice 2.1., 2.2. � i 2.3. din clasa a XI-a 
reprezint�  o achizi�ie care st�  la baza dezvolt� rii competen�ei 2.1., 2.2., 2.3. din clasa a XII-a, 
aspect ce va fi luat in considerare în planificarea pentru clasa a XII-a. Exist�  câteva 
con�inuturi a c� ror parcurgere este necesar�  pentru dezvoltarea competen�elor 2.1., 2.2. � i 
2.3.: un text de baz�  (simbolism): Alexandru Macedonski, � tefan Petic�  etc., un text de baz�  
(prelungiri ale romantismului � i clasicismului): George Co� buc, Octavian Goga, � t. O. Iosif, 
dou�  texte de baz�  (romanul interbelic: roman psihologic, roman al experien�ei). Acelea� i 
con�inuturi men�ionate anterior sunt necesare pentru dezvoltarea competen�elor 3.1., 3.2. � i 
3.3. Competen�a 4 se bazeaz�  pe achizi�iile din ciclul inferior al liceului, reprezentând de fapt 
competen�a general�  3 din programele pentru clasa a IX-a � i a X-a. Dac�  în clasele anterioare 
accentul c� dea pe cunoa� tere � i în�elegere ca procese cognitive (în cazul competen�ei 3.1 
identificarea structurilor argumentative), în clasa a XI-a procesul vizat este aplicarea.  

Progresia competen�elor specifice face posibil�  interven�ia de tip remedial. 
Analiza mai multor planific� ri calendaristice pentru anul � colar 2019 – 2020, clasa a 

XI-a, la disciplina limba � i literatura român� , discu�iile cu profesorii care au predat la clasa a 
XI-a ne-au condus c� tre urm� toarea ipotez�  de lucru: ar putea exista probleme în ceea ce 
prive� te structurarea competen�elor specifice 2.1., 2.2., 2.3., respectiv 3.1., 3.2., 3.3. în rela�ie 
cu con�inuturi ale programei, fundamentale pentru disciplina limba � i literatura român�  (o 
parte reg� sindu-se în programa pentru bacalaureat), cum ar fi: 
·  Simbolismul, inclusiv studiul de caz Simbolismul european; 
·  Prelungiri ale romantismului � i ale clasicismului; 
·  Orient� ri tematice în romanul interbelic (romanul psihologic; romanul experien�ei), 

inclusiv studiul de caz Modele epice în romanul interbelic (cu referire � i la romanele 
studiate în anii anteriori). 
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În vederea dezvolt� rii acestor competen�e, programa recomand�  studiul urm� toa-
relor texte de baz�  (asociate con�inuturilor men�ionate mai sus): 

·  Simbolismul – se va studia un text de baz�  (o poezie sau un poem în proz� /proz�  poetic� ) 
selectat din opera lui Alexandru Macedonski, � tefan Petic� , Dimitrie Anghel, Ion 
Minulescu � .a.); 

·  Studiu de caz: Simbolismul european (grupaj ilustrativ de texte selectate din operele 
urm� torilor scriitori: Paul Verlaine, Stéphane Mallarmé, Arthur Rimbaud; arte poetice); 

·  Prelungiri ale romantismului � i ale clasicismul – se va studia un text de baz�  (la alegere, 
din opera urm� torilor autori: George Co� buc, Octavian Goga, � t. O. Iosif); 

·  Orient� ri tematice în romanul interbelic – vor studia dou�  texte de baz� , câte unul dintre 
urm� toarele arii tematice: un roman psihologic […], un roman al experien�ei [...]. 

·  Studiu de caz: Modele epice în romanul interbelic (cu referire � i la romane studiate în 
anii anteriori).4 

Competen�ele specifice (clasa a XI-a, clasa a XII-a) aflate în progresie fac posibil�  
interven�ia de tip remedial, doar precizarea c�  în clasa a XI-a se vor studia minimum 11 texte 
de baz�  (în trunchiul comun), � ase studii de caz � i o dezbatere ar putea crea unele probleme. 

2. Recomand� ri 
În planificarea � colar�  pentru clasa a XII-a (anul � colar 2020 – 2021) se poate 

interveni astfel: 
·  structurarea competen�elor specifice 2.1., 2.2., 2, 3., 3.1., 3.2., 3.3., 3.4. din clasa a XI-a 

prin asocierea cu acelea� i competen�e din clasa a XII-a, corelate cu urm� toarele 
con�inuturi: 

o Orient� ri tematice în romanul interbelic (romanul psihologic; romanul 
experien�ei); 

o Studiul de caz Modele epice în romanul interbelic (cu referire � i la romanele 
studiate în anii anteriori). 
 

 În cazul în care profesorul nu a reu� it s�  structureze decât par�ial aceste competen�e, f� r�  
utilizarea con�inuturilor men�ionate, poate construi activit�� i de înv�� are de recuperare. 

 În cazul în care în clasele a IX-a sau a X-a au fost studiate texte literare care pot ilustra cele 
dou�  tipuri de roman, profesorul va valorifica achizi�iile anterioare ale elevilor, accentul 
c� zând pe formarea competen�elor specifice precizate � i pe clarificarea conceptelor. 
 

·  structurarea competen�elor 3.1., 3.2., 3.3. (din clasa a XI-a) � i a con�inuturilor asociate:  
o Simbolismul; 
o studiul de caz Simbolismul european; 
o Prelungiri ale romantismului � i ale clasicismului, 

în prima unitate de înv�� are, care vizeaz�  competen�ele 3.1., 3.2., 3.3. din clasa a XII-a. 
 

 Fiindc�  programa este construit�  pe principiul cronologic al fenomenului literar/cultural, 
prima unitate de înv�� are din clasa a XII-a urm� re� te structurarea competen�elor prin 

 
4 Anexa nr. 2 la ordinul ministrului educa�iei � i cercet� rii nr. 3252 / 13.02.2006. Programe � colare, ciclul 
superior al liceului. Limba � i literatura român� , clasa a XI-a, pp. 7 – 8. 
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con�inuturi ce vizeaz�  poezia interbelic� , studiindu-se minimum patru texte de baz�  
apar�inând lui George Bacovia, Tudor Arghezi, Lucian Blaga � i Ion Barbu. În acest 
context, în vederea structur� rii competen�elor specifice 3.1., 3.2., 3.3., înaintea studierii 
poeziei din George Bacovia, se poate realiza o prezentare sintetic�  a simbolismului, cu 
accent pe simbolismul francez � i pe cel românesc. Pentru realizarea acesteia, se pot folosi 
texte din poe�ii recomanda�i în programa pentru clasa a XI-a (Paul Verlaine, Stéphane 
Mallarmé, Arthur Rimbaud, respectiv Alexandru Macedonski, � tefan Petic� , Dimitrie 
Anghel, Ion Minulescu). Profesorul poate atrage aten�ia c� , în literatura român� , 
simbolismul a ap� rut din nevoia de sincronizare cu literatura european� , subliniind c�  
poezia simbolist�  este considerat�  parte integrant�  a poeziei moderne.  
În vederea structur� rii acelora� i competen�e, prin con�inutul prelungiri ale romantismului � i 
ale clasicismului, se poate include în prezentarea sintetic�  Curente culturale/literare: 
modernism vs. tradi�ionalism, recomandat�  de programa � colar�  pentru clasa a XII-a, o 
secven��  despre orient� rile tradi�ionaliste de la începutul secolului al XX-lea – s� m� n� -
torismul � i poporanismul – care au anticipat orient� rile tradi�ionaliste din perioada 
interbelic� .  

 
·  structurarea competen�ei 4.1., în momente diferite pe parcursul anului � colar, prin 

alocarea unui timp suplimentar pentru formarea � i dezvoltarea acesteia. 
 
 

Sec�iunea 2 – Evaluarea gradului de achizi� ie a competen�elor din anul anterior 
 

Exemple de itemi pentru evaluarea ini� ial�  în vederea stabilirii interven�iilor de tip 
remedial 
Not� . Itemii propu� i sunt cu titlu exemplificativ, nefiind grupa�i pentru a constitui un test în 
sine. Profesorii vor concepe testele ini�iale folosindu-i ca model � i asociindu-i cu al�i itemi 
construi�i de ei pornind de la competen�ele specifice vizate. 
 
Premis� . În perioada 11 martie – 12 iunie 2020, profesorul a parcurs unitatea de înv�� are care 
urm� re� te curentele literare în secolul al XIX-lea sau poezia româneasc�  de la finalul 
secolului al XIX-lea � i începutul secolului al XX-lea, vizând structurarea competen�elor 
specifice 2.1., 2.3., 3.1., 3.3. 
 
Text-suport: Pe balta clar�  de Alexandru Macedonski 
 
Pe balta clar�  barca molatic�  plutea... 
Albe�i neprih� nite curgeau din cer; – voioase 
Zâmbeau în fundul apei r� sfrângeri argintoase; 
Oh! alba diminea�� , � i visul ce � optea, 
� i norii albi – � i crinii suavi – � i balta clar� , 
� i sufletul – curatul argint de-odinioar�  – 
    Oh! sufletul! – curatul argint de-odinioar� . 
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Exemple de sarcini de evaluare pentru competen�a specific�  2.1. Utilizarea strategiilor 
de lectur�  în vederea în�elegerii adecvate a textelor studiate  
 
1. 

Competen�a specific�   
2.1. Utilizarea strategiilor de lectur�  în vederea în�elegerii adecvate a textelor studiate. 
Con�inut asociat: lectur� -în�elegere (în�elegerea global�  a textului), poezia simbolist�  

Sarcina de evaluare 
Precizeaz�  starea pe care o sugereaz�  poezia Pe balta clar�  de Alexandru Macedonski.  
Justific�  r� spunsul cu dou�  versuri din text. 

Exemple de r� spunsuri a� teptate 
Nivelul maxim: Starea pe care o sugereaz�  textul este nostalgia a� a cum reiese din versurile 
„Oh! alba diminea��  � i visul ce � optea” � i „Oh! sufletul – curatul argint de-odinioar� ”.  
Nivelul mediu: Starea pe care o sugereaz�  textul este nostalgia, a� a cum reiese din versul 
„Oh! sufletul – curatul argint de-odinioar� ” .  
Nivelul minim:  Starea pe care o sugereaz�  textul este nostalgia. 

Descriptori de nivel 

Minim Mediu Maxim 

Notarea st� rii, f � r�  
justificare cu versuri din 
text. 

Notarea st� rii. 
Justificarea cu un vers din 
text. 

Notarea st� rii. 
Justificare cu dou�  versuri din text 

 
2. 

Competen�a specific�   
2.1. Utilizarea strategiilor de lectur�  în vederea în�elegerii adecvate a textelor studiate. 
Con�inut asociat: lectur� -în�elegere (analiza unor elemente ce pot conduce la în�elegerea 
textului), poezia simbolist�  

Sarcina de evaluare 
Noteaz�  trei adjective al c� ror sens este pur, din poezia Pe balta clar�  de Alexandru Macedonski. 

Exemple de r� spunsuri a� teptate 
Nivel maxim: Trei adjective din text cu sensul „pur” sunt „neprih� nite”, „alba”/„albi”, 
„clar � ”/„curatul”. 
Nivel mediu: Adjectivele din text cu sensul „pur” sunt „neprih� nite”, „alba”/„albi”. 
Nivel minim: Adjectivul din text cu sensul „pur” este „neprih� nit”. 
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Descriptori de nivel 

Minim Mediu Maxim 

Notarea unui adjectiv al 
c� rui sens, în textul dat, 
este de pur. 

Notarea a dou�  adjective al 
c� ror sens, în textul dat, 
este de pur.   

Notarea a trei adjective al c� ror 
sens, în textul dat, este de pur. 

 
3. 

Competen�a specific�   
2.1. Utilizarea strategiilor de lectur�  în vederea în�elegerii adecvate a textelor studiate. 
Con�inut asociat: lectur� -în�elegere (analiza unor elemente ce pot conduce la în�elegerea 
textului), poezia simbolist�  

Sarcina de evaluare 
Precizeaz�  câmpul lexico-semantic în care se pot grupa majoritatea substantivelor din poezia 
Pe balta clar�  de Alexandru Macedonski. Transcrie substantivele care sus�in r� spunsul t� u.  

Exemple de r� spunsuri a� teptate 
Nivelul maxim: Câmpul lexico-semantic dominant este cel al naturii, substantivele din care 
este alc� tuit fiind „balta”, „cer”, „ap � ”, „nori”, „crini”.  
Nivelul mediu: Câmpul lexico-semantic dominant este cel al naturii, substantivele din care 
este alc� tuit fiind „balta”, „cer”, „ap � ”. 
 
Substantivele care alc� tuiesc câmpul lexico-semantic dominant sunt „balta”, „cer”, „ap � ”, 
„nori”, „crini”. 
Nivel minim: Câmpul lexico-semantic dominant este cel al naturii. 
Substantivele care alc� tuiesc câmpul lexico-semantic dominant sunt „balta”, „cer”, „ap � ”. 

Descriptori de nivel 

Minim Mediu Maxim 

Numirea câmpului lexico-
semantic � i, eventual, 
transcrierea unui 
substantiv. SAU 
Transcrierea a dou� -trei 
substantive, f� r�  numirea 
câmpului lexico-semantic. 

Numirea câmpului lexico-
semantic � i transcrierea a 
dou�  – trei substantive. SAU 
Transcrierea a patru – cinci 
substantive, f� r�  numirea 
câmpului lexico-semantic.  
 

Numirea câmpului lexico-semantic 
� i transcrierea a patru – cinci 
substantive. 
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Exemple de sarcini de evaluare pentru competen�a specific�  2.3. Interpretarea textelor 
studiate prin prisma propriilor valori � i a propriei experien�e de lectur�   
1. 

Competen�a specific�   
2.3. Interpretarea textelor studiate prin prisma propriilor valori � i a propriei experien�e de 
lectur�  
Con�inut asociat: simbolismul  

Sarcina de evaluare 
Precizeaz�  o semnifica�ie a poeziei Pe balta clar�  de Alexandru Macedonski, justificându-�i 
r� spunsul cu dou�  aspecte din textul dat. 

Exemple de r� spunsuri a� teptate 
Nivelul maxim: Poezia „Pe balta clar� ” de Alexandru Macedonski surprinde nostalgia fa��  
de vârsta inocen�ei, idee ce reiese, pe de o parte, din adjectivele ce alc� tuiesc câmpul lexico-
semantic al purit�� ii – atribut al copil� riei („neprih� nite”, „alba”, „albi”), iar pe de alt �  
parte din simbolurile utilizate („diminea�a”, „crinii”, „argintul”). 
SAU 
Poezia „Pe balta clar� ” de Alexandru Macedonski surprinde nostalgia fa��  de vârsta 
inocen�ei, idee ce reiese, pe de o parte, din cromatica decorului, dominat�  de alb � i argintiu 
(„albe�i”/„alba”/„albi”/„argintoase”/„argint”),  iar pe de  alt�  parte din simbolurile utilizate 
(diminea�a, crinii, argintul). 
SAU 
Poezia „Pe balta clar� ” de Alexandru Macedonski surprinde nostalgia fa��  de vârsta 
inocen�ei, idee ce reiese, pe de o parte, din adjectivele ce alc� tuiesc câmpul lexico-semantic al 
purit�� ii – atribut al copil� riei („neprih� nite”, „alba”, „albi”), iar pe de alt �  parte din 
cromatica decorului, dominat�  de alb � i argintiu 
(„albe�i”/„alba”/„albi”/„argintoase”/„argint”). 
Nivelul mediu: Poezia „Pe balta clar� ” de Alexandru Macedonski surprinde nostalgia fa��  
de vârsta inocen�ei, idee ce reiese din adjectivele ce alc� tuiesc câmpul lexico-semantic al 
purit�� ii – atribut al copil� riei („neprih� nite”, „alba”, „albi”). 
SAU 
Poezia „Pe balta clar� ” de Alexandru Macedonski surprinde nostalgia fa��  de vârsta 
inocen�ei, idee ce reiese din simbolurile utilizate (diminea�a, crinii, argintul). 
Nivelul minim: Poezia „Pe balta clar� ” de Alexandru Macedonski surprinde nostalgia fa��  
de vârsta inocen�ei/copil� riei. 

Descriptori de nivel 

Minim Mediu Maxim 
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Precizarea unei 
semnifica�ii a poeziei Pe 
balta clar�  de Alexandru 
Macedonski. 

Precizarea unei semnifica�ii 
a poeziei Pe balta clar�  de 
Alexandru Macedonski, 
justificând r� spunsul cu un 
aspect din textul dat. 

Precizarea unei semnifica�ii a 
poeziei Pe balta clar�  de 
Alexandru Macedonski, 
justificând r� spunsul cu dou�  
aspecte din textul dat. 

 
 
2.  

Competen�a specific�   
2.3. Interpretarea textelor studiate prin prisma propriilor valori � i a propriei experien�e de 
lectur�  
Con�inut asociat: simbolismul  

Sarcina de evaluare 
Selecteaz�  litera corespunz� toarea r� spunsului corect. 
Poezia Pe balta clar�  de Alexandru Macedonski comunic�  la nivelul imaginarului poetic cu 
poezia: 
a. Lacul de Mihai Eminescu.  
b. Lumina de Lucian Blaga.  
c. Morgenstimmung de Tudor Arghezi. 
d. Umbra lui Mircea. La Cozia de Grigore Alexandrescu. 
 
Not� . Cele patru poezii au fost studiate de elevi. 

R� spuns a� teptat 
 a. 

 
3. 

Competen�a specific�   
2.3. Interpretarea textelor studiate prin prisma propriilor valori � i a propriei experien�e de 
lectur�  
Con�inut asociat: simbolismul  

Sarcina de evaluare 
Selecteaz�  litera corespunz� toarea r� spunsului corect. 
Pe balta clar�  de Alexandru Macedonski este o poezie despre: 
a. atmosfera calm�  a dimine�ii. 
b. candoarea uman� . 
c. cromatica lacului. 
d. fascina�ia departelui. 
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R� spuns a� teptat 
b. 

 
 
 
 
 
Exemple de sarcini de evaluare pentru competen�a specific�  3.1. Identificarea � i 
explicarea rela�iilor dintre opera literar �  studiat�  � i contextul cultural în care a ap� rut 
aceasta 
1. 

Competen�a specific�   
3.1. Identificarea � i explicarea rela�iilor dintre opera literar�  studiat�  � i contextul cultural în 
care a ap� rut aceasta 
Con�inut asociat: simbolismul 

Sarcina de evaluare 
Muzicalitatea este o tr� s� tur�  a simbolismului. Precizeaz�  trei mijloace de realizare a 
muzicalit�� ii în poezia Pe balta clar�  de Alexandru Macedonski. 

Asonan�a, repeti�ia lexical�  (a adjectivului alb), versul-refren/reluarea (u� or modificat�  a 
penultimului vers în final. 
Exemple de r� spunsuri a� teptate 
Nivel maxim: Muzicalitatea se realizeaz�  prin alitera�ie, prin repeti�ie lexical�  � i prin 
reluarea penultimului vers în final. 
Nivel mediu: Muzicalitatea se realizeaz�  prin asonan��  � i prin repeti�ie lexical� ./ 
Muzicalitatea se realizeaz�  prin asonan�o � i prin reluarea penultimului vers în final./ 
Muzicalitatea se realizeaz�  prin asonan��  � i prin reluarea penultimului vers în final. 
Nivel minim: Muzicalitatea se realizeaz�  prin asonan�� ./ Muzicalitatea se realizeaz�  prin 
repeti�ie lexical� . / Muzicalitatea se realizeaz�  prin reluarea penultimului vers în final. 

Descriptori de nivel 

Minim Mediu Maxim 

Men�ionarea unui mijloc 
de realizare a muzicalit�� ii  

Men�ionarea a dou�  
mijloace de realizare a 
muzicalit�� ii  

Men�ionarea a trei mijloace de 
realizare a muzicalit�� ii  

 
2. 
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Competen�a specific�   
3.1. Identificarea � i explicarea rela�iilor dintre opera literar�  studiat�  � i contextul cultural în 
care a p� rut acesta 
Con�inut asociat: simbolismul 

Sarcina de evaluare 
Men�ioneaz�  trei tr� s� turi ale simbolismului reg� site în textul dat, altele decât muzicalitatea. 

Cultivarea simbolului, a coresponden�ei, a sugestiei, natura v� zut�  ca spa�iu al corespon-
den�elor, tehnica vagului 
Exemple de r� spunsuri a� teptate 
Nivel maxim: Trei tr� s� turi ale simbolismului reg� site în text sunt cultivarea simbolului, a 
coresponden�ei � i a sugestiei. 
 
Trei tr� s� turi ale simbolismului reg� site în text sunt cultivarea sugestiei, natura este v� zut�  
ca spa�iu al coresponden�elor � i utilizarea tehnicii vagului. 
Nivel mediu: Dou�  tr� s� turi ale simbolismului reg� site în text sunt cultivarea simbolului � i 
a sugestiei. 
 
Dou�  tr� s� turi ale simbolismului reg� site în text sunt cultivarea sugestiei � i utilizarea 
tehnicii vagului. 
Nivel minim: O tr� s� tur�  a simbolismului reg� sit�  în text este cultivarea sugestiei. 
 
O tr� s� tur�  a simbolismului reg� sit�  în text este utilizarea tehnicii vagului. 

Descriptori de nivel 

Minim Mediu Maxim 

Men�ionarea unei tr� s� turi 
a simbolismului reg� site în 
textul dat, altele decât 
muzicalitatea. 

Men�ionarea a dou�  
tr� s� turi ale simbolismului 
reg� site în textul dat, altele 
decât muzicalitatea. 

Men�ionarea trei tr� s� turi ale 
simbolismului reg� site în textul 
dat, altele decât muzicalitatea. 

 
3. 

Competen�a specific� :  
3.1. Identificarea � i explicarea rela�iilor dintre opera literar�  studiat�  � i contextul cultural în 
care a p� rut acesta 
Con�inut asociat: simbolismul 

Sarcina de evaluare 
Selecteaz�  r� spunsul corect. 
Încadrarea poeziei Pe balta clar�  de Alexandru Macedonski în simbolism este justificat�  de: 
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a. cultivarea tehnicii vagului. 
b. exprimarea unor st� ri explicite. 
c. reveria cu func�ie cognitiv� . 
d. simbolurile cu sensuri univoce. 

R� spuns a� teptat: a. 

 
 
 
 
Exemple de sarcini de evaluare pentru competen�a specific�  3.3. Identificarea unor 
conexiuni între literatura român�  � i cea universal�  
1. 

Competen�a specific� : 
3.3.  Identificarea unor conexiuni între literatura român�  � i cea universal�  
Con�inut asociat: simbolismul 

Sarcina de evaluare 
Identific�  trei tr� s� turi ale simbolismului reg� site în ambele texte. 

� i flautul magic vorbi; tremurat�  
O not�  stângace s� lta peste clape 
Ca vocile stinse în murmur de ape 
� i-ncet simfonia c� zu întristat� . 
 
Plutea o durere ca-n tainele sfinte 
Pe sala cea veche � i-n fl � c� ri aprinse 
Murea ziua alb�  pe stofele-ntinse 
Iar flautul magic plângea înainte. 
 
M� nunchiuri albastre de mici viorele 
L� sar�  parfumuri subtile � i clare 
În preajm� : o dulce � i cald� -ntristare, 
� i nota u� oar�  lovea în perdele. 
 
Ea sta glorioas�  ca-n razele sfinte 
� i iat� ! În vraja de note u� oare 
Iubeam pe frumoasa etern vis� toare; 
Iar flautul magic plângea înainte. 
            � tefan Petic� , � i flautul magic vorbi  
 
Luna sub�ire vars�  un fraged lic� r sacru, 
O-ntreag�  fust�  dintr-un �esut de-arginturi fin, 
Pe fundament de marmuri unde apare lin 
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Umbra purtând o tren�  de perle-n voal de nacru. 
 
Pe m� t� soase lebezi ce-ating de-un stuf opac 
Carena lor de pan�  aproape luminoas� , 
Ea desfrunze� te-o roz�  de nea funinginoas�  
Ale c� rei petale scriu cercuri largi pe lac... 
 
E vie?... Ce de� erturi de stins�  voluptate 
În care apa-n lame abia zvâcnind mai bate, 
Uzând secretul prag din ecouri de cristal... 
 
Carna�ia confuz�  de roze moi deodat�  
Se-nfioar� , când un strig� t de diamant fatal 
Crap�  cu-un fir de ziu�  marea poveste toat� . 
                                           Paul Valéry, Feerie,  
                                          Traducere de � tefan Augustin Doina�  

R� spuns a� teptat 
Nivel maxim: Trei tr� s� turi ale simbolismului reg� site în ambele texte sunt cultivarea 
simbolului, a coresponden�ei � i a sugestiei./ 
Trei tr� s� turi ale simbolismului reg� site în ambele texte sunt cultivarea sugestiei, natura 
v� zut�  ca spa�iu al coresponden�elor � i utilizarea tehnicii vagului. 
Nivel mediu: Dou�  tr� s� turi ale simbolismului reg� site în text sunt cultivarea simbolului � i 
a sugestiei./ 
Dou�  tr� s� turi ale simbolismului reg� site în ambele texte sunt cultivarea sugestiei � i 
utilizarea tehnicii vagului. 
Nivel minim: O tr� s� tur�  a simbolismului reg� sit�  în ambele texte este cultivarea 
sugestiei./ 
O tr� s� tur�  a simbolismului reg� sit�  în ambele texte este utilizarea tehnicii vagului. 

Descriptori de nivel 

Minim Mediu Maxim 

Men�ionarea unei tr� s� turi a 
simbolismului reg� site în 
ambele texte. 

Men�ionarea a dou�  tr� s� turi 
ale simbolismului reg� site în 
ambele texte. 

Men�ionarea a trei tr� s� turi 
ale simbolismului reg� site 
în ambele texte. 

 
2. 

Competen�a specific� : 
3.3.  Identificarea unor conexiuni între literatura român�  � i cea universal�  
Con�inut asociat: simbolismul 

Sarcina de evaluare 
Precizeaz�  dou�  asem� n� ri între poeziile de mai jos. 

A.  
 
În pragul sc� rilor r� mas-am � i nu-mi mai recunosc gr� dina. 
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E noapte, o noapte viorie, de parc-ar fi trecut lumina 
Prin ochii cei mai du� i de visuri, prin inima cea mai blajin� , 
E-o dulce noapte alungat�  dintr-un serai, de vreo cadân� . 
 
Un pas nu îndr� znesc, de team�  s�  nu rump farmecul uimirii, 
Se frânge umbra-nduio� at�  pe-alocuri unde trandafirii 
S-aprind prin crengi; iar nalba toat�  � i mic� unelele-b� tute 
Par lacrimi mari de nestimat�  pe-un tort de catifea cusute. 
 
� i blând s-abate-un vânt, trezit e umbrarul tot � i-n dulce larm�  
Se clatin�  crengile, iar umbra se clatin�  � i ea, se farm� , 
� i-n lumini�  de drum sc� pat� , pe unde aiurit s-abate 
Nu mai cuno� ti de-s flori de umbr�  sau dac� -s flori adev� rate. 
 
Mi-i dor, o, noapte fermecat� , de nu � tiu ce mi-i dor… pe-aproape 
Parc-au trecut un pas, o � oapt� , u� or ca zgomotul pe ape 
De vâsle-ntârziate-n neguri prin dep� rt� ri, ori ca fiorul 
B� t� ilor pripit de aripi ce-� i las�  pe adâncuri zborul. 
                             Dimitrie Anghel, Farmec de noapte 
B. 
Luna sub�ire vars�  un fraged lic� r sacru, 
O-ntreag�  fust�  dintr-un �esut de-arginturi fin, 
Pe fundament de marmuri unde apare lin 
Umbra purtând o tren�  de perle-n voal de nacru. 
 
Pe m� t� soase lebezi ce-ating de-un stuf opac 
Carena lor de pan�  aproape luminoas� , 
Ea desfrunze� te-o roz�  de nea funinginoas�  
Ale c� rei petale scriu cercuri largi pe lac... 
 
E vie?... Ce de� erturi de stins�  voluptate 
În care apa-n lame abia zvâcnind mai bate, 
Uzând secretul prag din ecouri de cristal... 
 
Carna�ia confuz�  de roze moi deodat�  
Se-nfioar� , când un strig� t de diamant fatal 
Crap�  cu-un fir de ziu�  marea poveste toat� . 
                             Paul Valéry, Feerie,  
                             Traducere de � tefan Augustin Doina�  
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Exemple de r� spunsuri a� teptate 
Nivel maxim: În ambele poezii, natura cuprins�  este un spa�iu al coresponden�elor, al 
fascina�iei � i al misterului, fiind valorificat motivul nop�ii. 
Ambele poezii surprind frumuse�ea naturii � i valorific�  motivul lini� tii. 
 
Nivel minim: În ambele poezii, este valorificat motivul nop�ii. 
Ambele poezii surprind frumuse�ea naturii. 

Descriptori de nivel 
Minim Maxim 

Precizarea unei asem� n� ri între cele dou�  
texte  

Precizarea a dou�  asem� n� ri între cele dou�  
texte   

 
3. 

Competen�a specific�  vizat� : 
3.3.  Identificarea unor conexiuni între literatura român�  � i cea universal�  
Con�inut asociat: simbolismul 
Sarcina de evaluare 
Precizeaz�  trei asem� n� ri ale poeziilor Se întristase luna de Stéphane Mallarmé � i Feerie de 
Paul Valéry cu poezia lui � tefan Petic� . 

A. 
Se întristase luna. Albi serafimi plângând 
Cu-arcu� u-n mâini, prin somnul florilor curgând 
Scoteau din cupa t� inuit�  a-mboln� vitelor viole 
Suspine de cristale prelinse pe-azurul micilor corole. 
 
Era sfin�ita zi a-ntâiului s� rut 
� i visul crud din suflet mi-a p� scut 
Sorbind din plin balsamul triste�ilor p� gâne, 
Ce f� r�  de regrete în veci de veci r� mâne, 
 
În inima din care un suflet a cules 
Un vis. � i r� t� cind cu ochii în eres, 
Deodat� -mi ap� ru� i în fa��  pe strada larg�  � i pustie 
Zvârlind prin umbrele-nser� rii înfior� ri de ve�nicie. 
 
Da, am � tiut; erai aceea� i zân�  
Care-n copil� rie mi-erai în somn st� pân� . 
Atunci din mâna-ntredeschis�  cerneai pe visele-mi curate. 
Ninsoarea albelor buchete de stele mari � i parfumate. 
                                         Stéphane Mallarmé, Se întristase luna  
                                         Traducere de Ioan Matei 
B. 
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Luna sub�ire vars�  un fraged lic� r sacru, 
O-ntreag�  fust�  dintr-un �esut de-arginturi fin, 
Pe fundament de marmuri unde apare lin 
Umbra purtând o tren�  de perle-n voal de nacru. 
 
Pe m� t� soase lebezi ce-ating de-un stuf opac 
Carena lor de pan�  aproape luminoas� , 
Ea desfrunze� te-o roz�  de nea funinginoas�  
Ale c� rei petale scriu cercuri largi pe lac... 
 
E vie?... Ce de� erturi de stins�  voluptate 
În care apa-n lame abia zvâcnind mai bate, 
Uzând secretul prag din ecouri de cristal... 
 
Carna�ia confuz�  de roze moi deodat�  
Se-nfioar� , când un strig� t de diamant fatal 
Crap�  cu-un fir de ziu�  marea poveste toat� . 
                                          Paul Valéry, Feerie,  
                                          Traducere de � tefan Augustin Doina�  
 
C. 
� i flautul magic vorbi; tremurat�  
O not�  stângace s� lta peste clape 
Ca vocile stinse în murmur de ape 
� i-ncet simfonia c� zu întristat� . 
 
Plutea o durere ca-n tainele sfinte 
Pe sala cea veche � i-n fl � c� ri aprinse 
Murea ziua alb�  pe stofele-ntinse 
Iar flautul magic plângea înainte. 
 
M� nunchiuri albastre de mici viorele 
L� sar�  parfumuri subtile � i clare 
În preajm� : o dulce � i cald� -ntristare, 
� i nota u� oar�  lovea în perdele. 
 
Ea sta glorioas�  ca-n razele sfinte 
� i iat� ! În vraja de note u� oare 
Iubeam pe frumoasa etern vis� toare; 
Iar flautul magic plângea înainte. 
            � tefan Petic� , � i flautul magic vorbi 
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Exemple de r� spunsuri a� teptate 
Nivel maxim:   
Asem� n� rile dintre poeziile „Se întristase luna” de Stéphane Mallarmé, „Feerie” de Paul 
Valéry � i „ � i flautul magic” de � tefan Petic�  sunt starea de triste�e (accentuat�  de natur� ), 
prezen�a anumitor motive (luna, întristarea etc.), muzicalitatea poeziei (accentuat�  de 
preferin�a pentru figurile de construc�ie, dar � i pentru câmpul lexical al muzicii). 
Nivel mediu: O asem� nare este starea de triste�e reg� sit�  în poezii. O alt�  asem� nare 
const�  în prezen�a anumitor motive (întristarea).  
Nivel minim:  O asem� nare este starea de triste�e reg� sit�  în poezii. 

Descriptori de nivel 

Minim Mediu Maxim 
Precizarea unei asem� n� ri 
între cele trei poezii.  

Precizarea a dou�  asem� n� ri 
între cele trei poezii. 

Precizarea a trei asem� n� ri, 
valorificând informa�iile din 
text. 

 
 
 
 

Sec�iunea 3 – Repere pentru construirea noilor achizi� ii. Exemple de activit�� i de 
înv�� are 

 
3.1 Exemple de activit�� i remediale 

 
A. Secven��  de activitate remedial�   
C.S.: 2.1. Utilizarea strategiilor de lectur�  în vederea în�elegerii adecvate a textelor studiate 
 

Not�  pentru profesor 
În ipoteza c�  testul aplicat/sarcinile de evaluare asociate competen�ei specifice relev�  

structurarea incomplet�  a competen�ei specifice 2.1. Utilizarea strategiilor de lectur�  în 
vederea în�elegerii adecvate a textelor studiate din programa pentru clasa a XI-a, profesorul 
poate remedia acest neajuns, în contextul structur� rii competen�ei 2.1 din programa pentru 
clasa a XII-a (con�inut asociat: poezia interbelic� ), în abordarea textului de baz�  selectat din 
lirica lui  George Bacovia, de exemplu Nocturn�  (volumul Scântei galbene, 1926). 

Secven�a de activitate remedial�  poate fi derulat�  în clas�  sau în mediul on-line, dup�  
evocare, în prima parte a constituirii sensului.  

Elevii primesc o foaie A4 împ� r�it�  în � ase cadrane sau li se poate cere s�  împart�  
foaia caietului în � ase. 

Poezia poate fi citit�  cu voce tare de c� tre profesor sau elevul poate face lectura 
interiorizat�  a textului.  

 
 
Clar de noapte parfumat, 
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O gr� din�  cu orizontul dep� rtat... 
� i în somn, pe banca veche, cuget� ri se contrazic, 
Greierul zim�eaz�  noaptea, cu nimic. 
 
Cum te-am a� teptat... 
Totul a trecut – 
Luna pare, în oftat, 
Un continent cunoscut. 
 
Aici e frumos aranjat 
Orice fir; 
Veacurile-au stat 
Un ora� , pe vale, – Suvenir. 
 
Clar de noapte parfumat, 
O gr� din�  cu orizontul dep� rtat... 
� i în somn, pe banca veche, tot mai mic... 
Greierul zim�eaz�  noaptea cu nimic... 
 

Dup�  prima lectur� , elevilor li se cere s�  completeze cadranele, r� spunzând la fiecare 
dintre urm� toarele sarcini de lucru. 

 
Fi��  de lucru 

Completeaz�  cele � ase cadrane cu r� spunsuri pentru fiecare dintre întreb� ri. 
1. Cu ce culoare ai asocia textul? Motiveaz� -�i r� spunsul. 
2. Cu ce sunet ai asocia textul? Transcrie versul care î�i justific�  r� spunsul. 
3. Ce câmpuri lexico-semantice ai identificat în poezie? 
4. La ce te-ai gândit citind poezia? Po�i s�  te referi la o melodie, la un eveniment etc. 
5. Precizeaz�  starea pe care o sugereaz�  poezia, justificându-�i r� spunsul cu dou�  versuri din 
text. 
6. Despre ce crezi c�  este vorba în poezie? 
 
B. Secven��  de activitate remedial�   
C.S.: 2.3. Interpretarea textelor studiate prin prisma propriilor valori � i a propriei experien�e 
de lectur�   

Not�  pentru profesor 
În ipoteza c�  testul aplicat/sarcinile de evaluare asociate competen�ei specifice relev�  

structurarea incomplet�  a competen�ei specifice 2.3. Interpretarea textelor studiate prin 
prisma propriilor valori � i a propriei experien�e de lectur�  din programa pentru clasa a XI-a, 
profesorul poate remedia acest neajuns, în contextul structur� rii competen�ei 3.1 din 
programa pentru clasa a XII-a (con�inut asociat: poezia interbelic� ), în abordarea textului de 
baz�  selectat din lirica lui George Bacovia, de exemplu Nocturn�  (volumul Scântei galbene, 
1926). 
Activitatea de înv�� are poate fi adaptat�  instruirii on-line. 
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Fi��  de lucru 

 
Despre ce este vorba în text? 

 
1. Prive� te cu aten�ie fotografia de mai jos. Ce reprezint�  ea? 

 
Steve Halama, Echilibristic�  (Balancing Act), https://unsplash.com 
 
2. Ce semnifica�ii îi atribui acestei fotografii?  
3. Ce mesaj crezi c�  a vrut s�  transmit�  autorul fotografiei? 
Aminte� te-�i! 
De foarte multe ori, în via�a de zi cu zi, interpret� m ceea ce vedem sau auzim, adic�  d� m un 
anumit în�eles, o anumit�  semnifica�ie unui lucru, în func�ie de experien�ele � i valorile 
noastre, de modul în care ne raport� m la lume. Traducem, de fapt, ceea ce vedem sau auzim, 
prin filtrul a ceea ce suntem. 
Interpretarea este un act de traducere a textului apar�inând unui autor în textul cititorului 
(trecându-l prin filtrul acestuia) � i r� spunde într-un fel la întrebarea Despre ce veste vorba în 
text? 
 
4. Aminte� te-�i ce observa�ii ai formulat referitor la poezia Nocturn�  de George Bacovia, de 
la culorile, sunetele � i st� rile ce pot fi asociate poeziei, la câmpurile lexico-semantice, de la 
coresponden�a dintre imaginea exterioar�  � i cea a interiorit�� ii, la simbolurile existente în 
text, de la motivele literare la particularit�� ile limbajului � i ale prozodiei. Ce 
semnifica�ie/semnifica�ii îi po�i atribui acum poeziei? 
 
5. Compar�  r� spunsul t� u cu tezele interpretative de mai jos � i reformuleaz� , dac�  e cazul, 
propria tez�  interpretativ� . 

·  Textul surprinde fragilitatea existen�ei umane. 
·  Poezia Nocturn�  prezint�  efectele tragice ale alien� rii fiin �ei. 
·  În poezia Nocturn�  este eviden�iat�  dezn� dejdea poetului care tr� ie� te criza creatoare. 
·  Poezia vorbe� te despre o iubire neîmp� rt�� it� . 

6. Sus�ine-�i, cu dou�  argumente, teza interpretativ� . 
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C. Activitate remedial�  
CS:. 3.1. Identificarea � i explicarea rela�iilor dintre opera literar�  studiat�  � i contextul cultural 
în care a ap� rut acesta 

Not�  pentru profesor 
În ipoteza c�  testul aplicat/sarcinile de evaluare asociate competen�ei specifice relev�  

structurarea incomplet�  a competen�ei specifice 3.1. Identificarea � i explicarea rela�iilor 
dintre opera literar�  studiat�  � i contextul cultural în care a ap� rut acesta din programa 
pentru clasa a XI-a, profesorul poate remedia acest neajuns, în contextul structur� rii 
competen�ei 3.1 din programa pentru clasa a XII-a (con�inut asociat: poezia interbelic� ), 
înainte de abordarea textului de baz�  selectat din lirica lui George Bacovia. 

Elevii vor primi fi� a de lucru � i o vor completa acas�  sau în clas� .  
Activitatea poate fi adaptat�  instruirii on-line, prin înc� rcarea fi� ei de lucru în Google 

Classroom, Padlet etc. 
 
Profesorul va verifica r� spunsurile elevilor � i va stabili nivelul de structurare a competen�ei 
specifice dup�  activitatea remedial� . 
 
 
 

Fi��  de lucru 

Cum m� sur� m intensitatea sentimentelor? Poezia simbolist�  
 
A. R� spunde, pe rând, la întreb� rile de mai jos. 
1. Exist�  o serie de instrumente folosite la m� surarea m� rimilor cum ar fi: metrul pentru 
dimensiunea liniar� , termometrul pentru starea termic� , raportorul pentru unghiuri, 
cronometrul pentru timp. Exist�  vreun instrument pentru a m� sura intensitatea sentimentelor? 
Motiveaz� -�i r� spunsul. 
2. Cum po�i exprima intensitatea sentimentelor? 
 
B. R� spunde la cerin�ele de mai jos, care au ca punct de plecare un caz real. 
În încercarea sa de a exprima intensitatea sentimentelor sale, Bogdan, un elev din clasa a XI-
a, a afirmat: M�  simt atât de trist de parc�  tot cerul s-a sf� râmat � i a c� zut asupra mea, în 
miliarde de cioburi ascu�ite.  
1. A reu� it Bogdan s�  exprime intensitatea sentimentelor? Motiveaz� -�i r� spunsul. 
2. Nume� te cel pu�in o alt�  stare decât triste�ea, pe care o tr� ie� te Bogdan.  
3. În afirma�ia sa, Bogdan a apelat la o asociere/compara�ie. Care sunt termenii acesteia? 
4. Dac�  ai citi undeva (pe o re�ea social� ) enun�ul: Tot cerul s-a sf� râmat � i a c� zut asupra 
mea, în miliarde de cioburi ascu�ite, ai afirma c� : „Sentimentele tr� ite de emi�� tor sunt 
…………………………” 
5. Dac�  ar fi s�  nume� ti simbolul valorificat de Bogdan, acesta ar fi …………………. 
C. Recite� te poezia Pe balta clar�  de Alexandru Macedonki � i r � spunde la cerin�ele de 
mai jos. 
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1. Precizeaz�  dou�  st� ri/emo�ii/sentimente sugerate de poezie. 
2. Prezint�  coresponden�a existent�  în text. 
3. Nume� te simbolul central al poeziei. 
D. Subliniaz� , în textul de mai jos, cuvintele/grupurile de cuvinte care numesc 
tr � s� turile poeziei simboliste. 
Poezia simbolist�  este exclusiv o poezie a sensibilit�� ii pure. Obiectul ei îl constituie st� rile 
suflete� ti vagi, confuze, care, neputând fi numite, sunt sugerate. 
Stéphane Mallarmé, reprezentant al simbolismului francez, afirma c�  a numi un obiect 
înseamn�  a suprima trei sferturi din pl� cerea pe care �i-o d�  un poem, pl� cere care const�  în 
bucuria de a ghici, încetul cu încetul; s�  sugerezi, iat�  visul nostru. 
Poe�ii simboli� ti cultiv�  simbolul, sugestia, muzicalitatea, coresponden�ele � i inova�iile 
prozodice.  
O noutate a liricii simboliste o reprezint�  valorificarea universului citadin. 
Temele � i motivele cultivate de simboli� ti sunt natura ca spa�iu al coresponden�elor, iubirea, 
nevroza, ora� ul, singur� tatea, evadarea, moartea, parfumul, ploaia, muzica, „paradisurile 
artificiale”, culorile, instrumentele muzicale etc. 
 
E. Identific �  tr � s� turile simbolismului prezente în poezia Cântecul ploaiei  de Alexandru 
Macedonski. 
    Plou� , plou� , 
Plou�  cât poate s�  plou� . 
Cu ploaia ce cade, m-apas�  
Durerea cea veche, cea nou� ... 
Afar�  e trist ca � i-n cas� , — 
    Plou� , plou� . 
 
    Plou� , plou� ... — 
Plou�  cât poate s�  plou� ... 
Zadarnic vor cântece clare 
Ca florile umezi de rou�  
    Cei vecinic scuti�i de-ntristare... — 
    Plou� , plou� . 
 
    Plou� , plou� ... 
Plou�  cât poate s�  plou� ... 
Fiin�a mea � i sim�irea 
Suf� r � i plâng amândou� ... 
Via�a-� i urmeaz� -ndârjirea... 
    Plou� , plou� . 
 
    Plou� , plou� , 
Plou�  cât poate s�  plou� ... 
Rap� n� -n geamuri ca-n tobe... 
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Spintec�  inima-n dou�  
Cântecul ploaiei de cobe... — 
    Plou� , plou� ... — 

 
 
D. Activitate remedial�   
C.S.: 3.3. Identificarea unor conexiuni �ntre literatura rom� n�  � i cea universal�  
 

Not�  pentru profesor 
În ipoteza c�  testul aplicat/sarcinile de evaluare asociate competen�ei specifice relev�  

structurarea incomplet�  a competen�ei specifice 3.3. Identificarea unor conexiuni �ntre 
literatura rom� n�  � i cea universal�  din programa pentru clasa a XI-a, profesorul poate 
remedia acest neajuns, în contextul structur� rii competen�ei 3.1 din programa pentru clasa a 
XII-a (con�inut asociat: poezia interbelic� ), în abordarea textului de baz�  selectat din lirica lui 
George Bacovia. 

Activitatea de înv�� are poate fi adaptat�  instruirii on-line. 
 
 
 
 

Fi��  de lucru 

Poezia simbolist� , umbrel�  a ploii 
 
1. Tu cum te sim�i când plou� ? Care dintre emoticoanele de mai jos ilustreaz�  cel mai bine 
starea ta? 

  
 
Surs�  imagini: https://pixabay.com/ 
 
2. Asociaz�  fragmentele de mai jos cu unul dintre emoticoanele de la exerci�iul 1, motivându-�i 
alegerea. 
a. 
Vine ploaia! Bine-mi pare! 
În gradin�  am o floare! 
Ploaia mi-o va cre� te mare. 
                     Bine-mi pare! 
 
Vine ploaia! Las’ s�  vie! 
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Dup�  ploaie toate-nvie 
În gradin�  � i-n câmpie. 
         Las’ s�  vie!  
             George Co� buc, Vine ploaia 
 
b. 
Plou� !... 
În ora� ul nostru românesc 
Plou�  a� a cum � tim cu to�i c�  plou�  �  
Plou�  „gris” ca-ntr-o estamp�  japonez� ... 
Pietonii pe trotuare se r� resc, 
O tr� sur�  cu un „Chrysler” în vitez� , 
Trec în sens invers 
� i se ciocnesc... 
                      Ion Minulescu, Ploaie urban�  
 
3. Ploaia este considerat�  de cele mai multe ori un semn divin, fiind perceput�  ca un simbol al 
vie�ii � i al purific� rii. În poezia simbolist� , ploaia este asociat�  cu melancolia, nevroza � i cu 
st� rile depresive. Cite� te poeziile de mai jos, apar�inând lui Paul Verlaine (1844 – 1896) � i 
George Bacovia (1881 – 1957), în care este valorificat motivul literar al ploii. 
 
Plânge în inima mea...  
                de Paul Verlaine 
 
Plânge în inima mea 
Cum plou�  peste ora� ; 
Ce-i triste�ea aceasta grea 
R� ul ce inima-mi ia? 
 
O, dulce murmur de ploaie 
Pe acoperi� e � i-n zare! 
În inima ce se îndoaie, 
O, cântecul, murmur de ploaie! 
 
Plânsul noim�  nu are 
În inima ce mi se frânge. 
Ce? Nicio tr� dare? 
Jalea noim�  nu are. 
 
Un chin e f� r�  m� sur�  
S�  nu � tii de ce, 
F� r�  iubire � i ur� , 
Suferi peste m� sur� . 



�

122� 
�

Li
m

ba
 �

i l
ite

ra
tu

ra
 r

om
ân

�

                  (volumul Roman�e f� r�  cuvinte,1874) 
                   Traducere de Lucian Blaga 
 
         Ploaia  
                de George Bacovia 
 
Da, plou�  cum n-am mai v� zut… 
� i grele tal� ngi adormite, 
Cum sun�  sub � uri învechite! 
Cum sun�  în sufletu-mi mut! 
 
Oh, plânsul � i când plou� ! 
 
� i ce enervare pe gând! 
Ce zi primitiv�  de tin� ! 
O bolnav�  fat�  vecin�  
R� cne� te la ploaie, râzând.. 
 
Oh, plânsul � i când plou� ! 
 
Da, plou� …� i sun�  umil 
C�  tot ce-i iubire � i ur�  – 
Cu-o muzic�  trist� , de gur� , 
Pe-aproape s-aude-un copil. 
 
Oh, plânsul � i când plou� ! 
 
Ce basme � i le spun! 
Ce lume-a� a goal�  de vise! 
… � i cum s�  nu plângi în abise, 
Da, cum s�  nu mori � i nebun? 
 
Oh, plânsul � i când plou� ! 
                    (volumul Plumb, 1916) 
 
4. Identific�  trei rela�ii ce se pot stabili între cele dou�  poezii, având în vedere c�  ambele 
apar�in simbolismului. Ai în vedere tr� s� turile curentului, simbolistica ploii, st� rile suflete� ti 
sugerate etc. 
5. Ascult�  poezia Rar, recitat�  de George Bacovia pe canalul de YouTube al Radio România 
Cultural: 
https://www.youtube.com/watch?v=DFrZCALOL_E&list=RDDFrZCALOL_E&start_radio=1. 
Redacteaz�  un text de cel pu�in 100 de cuvinte în care s�  prezin�i rela�ia dintre poezia Rar de 
George Bacovia � i poezia lui Paul Verlaine, Plou�  în inima mea... 
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3.2 Exemple de activit�� i de recuperare 

 
Not�  pentru profesor 
În cazul în care în perioada 11 martie – 12 iunie 2020 nu s-au utilizat, în structurarea 

competen�elor specifice 2.1, 3.2, con�inuturile care permiteau conturarea unei viziuni de 
ansamblu asupra poeziei de la finalul secolului al XIX-lea � i începutul secolului al XX-lea, 
profesorul poate construi o activitate de recuperare (derulat�  fie in situ, fie în mediul on-line, 
fie aplicând principiile blended-learningului). 

Sugestie de activitate de recuperare în mediul on-line 

Competen�e 
specifice 

2.1. Utilizarea strategiilor de lectur�  în vederea în�elegerii adecvate a textelor 
studiate 
3.2. Dezvoltarea unei viziuni de ansamblu asupra fenomenului cultural 
românesc pân�  la începutul secolului al XX-lea 

Organizare Etap�  asincron�  
Elevii primesc, prin intermediul aplica�iei Google Classroom, o sarcin�  de 
lucru: s�  urm� reasc�  pe site-ul TED-Ed (ini�iativa TED pentru tineret � i 
educa�ie) anima�ia What makes a poem a poem? de Melissa Kovacs (cu 
subtitrare în limba român� ), 
https://ed.ted.com/lessons/what-makes-a-poem-a-poem-melissa-kovacs, iar 
la final s�  noteze o informa�ie care le-a atras aten�ia. 
Etap�  sincron�   
Etapa sincron�  este realizat�  ca videoconferin�� , cu durata de 90` (a doua zi 
dup�  activitatea asincron� ), folosind Zoom – inclusiv op�iunea Breakout 
Rooms, Miro � i modelat�  ERR(E). 
În realizarea/constituirea sensului se apeleaz�  la o facilitate a platformei 
Zoom – Breakout Rooms � i se creeaz�  patru grupe, fiecare având aceea� i 
sarcin�  de lucru (anexa 1), trimis�  prin intermediul op�iunii Chat. Elevii 
primesc spre lectur�  � ase poezii: Trecut-au anii de Mihai Eminescu, Ce-a�  
vrea s�  mai iubesc o dat�  de Alexandru Vlahu�� , Pe lâng�  boi de George 
Co� buc, Pe balta clar�  de Alexandru Macedonski, Singur de � t. O. Iosif � i 
Noi de Octavian Goga, fiec� reia fiindu-i asociat anul apari�iei. Dup�  lectura 
textelor (realizat�  în grupe prin op�iunea Share Screen), elevii vor rezolva 
sarcina de lucru în cadrul grupelor. Dup�  revenirea în plen, raportorul 
fiec� rei grupe va prezenta  r� spunsurile, acestea fiind sistematizate într-o 
hart�  mental�  (aplica�ia Miro, anexa 2), completat�  apoi cu explica�iile 
profesorului despre impasul în care s-a aflat poezia româneasc�  dup�  
moartea lui Eminescu � i despre epigonismul eminescian, eviden�iind 
neoclasicismul, respectiv neoromantismul crea�iilor lui George Co� buc, 
Octavian Goga � i � t. O. Iosif, ca în final s�  sublinieze rolul lui Alexandru 
Macedonski în dezvoltarea ulterioar�  a poeziei române� ti. 
Etapa de reflec�ie se poate realiza printr-un exerci�iu foarte simplu, ales 
pentru a vedea în ce m� sur�  activitatea a avut efectul dorit: elevii vor fi 
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provoca�i s�  caute un cuvânt care s�  exprime o caracteristic�  a epocii, având 
în vedere domeniul poeziei, justificându-� i alegerea. 
Etap�  asincron�  
Etapa de extindere: sarcina de lucru anun�at�  la finalul videoconferin�ei � i 
postat�  pe Google Classroom, de a prezenta, sub forme diferite: text scris, 
produs media etc., modul în care au receptat formulele poetice de la finalul 
secolului al XIX-lea � i începutul secolului al XX-lea.  

Resurse de 
lucru 

https://ed.ted.com/lessons/what-makes-a-poem-a-poem-melissa-kovacs 
– fi��  de lucru (anexa 1) 
– Google Classroom, Zoom, Miro  

Parcurs 
didactic: 
Activit �� i de 
înv�� are/ 
evaluare 

Documentare: demers asincron (aproximativ 15̀) – activitate individual� , 
cu o  zi înaintea lec�iei 
– vizionarea produsului video; 
– r� spunsul la cerin�a de a nota o informa�ie care le-a atras aten�ia. 
Demers sincron 
Evocare  
– discu�ii pornind de la anima�ia vizionat�  � i de la sarcina de lucru primit� ; 
– actualizarea achizi�iilor despre poezia româneasc�  pân�  la momentul 
Eminescu � i despre impactul produs de lirica eminescian�  în a doua jum� tate 
a secolului al XIX-lea. 
Realizarea sensului  
– activitatea pe grupe, pe baza fi� ei primite � i raportarea r� spunsurilor; 
– realizarea h� r�ii mentale. 
Reflec�ie  
– c� utarea de c� tre elevi unui cuvânt care s�  exprime o caracteristic�  a 
epocii, având în vedere domeniul poeziei, justificându-� i alegerea.  
Extindere: demers asincron (aproximativ 20̀) – activitate individual�  
Prezentarea sub forme diferite a modului în care au fost receptate formulele 
poetice de la finalul secolului al XIX-lea � i începutul secolului al XX-lea.   

 
Anexa 1 
A. R� spunde�i la cerin�ele de mai jos, referitoare la poeziile date. 
1. Ce au în comun, din punct de vedere prozodic/din punctul de vedere al versifica�iei, aceste 
poezii? 
2. Care dintre poeziile date pot fi asociate cu stilul/modelul liric eminescian sau/� i cu modelul 
romantic? 
3. Care dintre poeziile date este mai apropiat�  de stilul eminescian? 
4. Grupa�i poeziile în func�ie de asem� n� rile de con�inut. Preciza�i aceste asem� n� ri. Dac�  
exist�  poezii care nu pot fi asociate, explica�i de ce. 
5. Asocia�i fiec� rei poezii unul dintre urm� toarele cuvinte: 
• narativ • explicit • melancolic • confuz • profetic • simplist. 
B. Alege�i un raportor care va prezenta r� spunsul la cerin�e. 
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Anexa 2 
 

 
Hart�  mental�  realizat�  cu aplica�ia Miro 

3.3  Exemple de activit�� i pentru elevii în risc 
 

Not�  pentru profesor 
În cazul în care în perioada 11 martie – 12 iunie 2020 nu s-au utilizat, în structurarea 

competen�elor specifice 2.1, 2.3, 3.1, con�inuturile care vizau romanul experien�ei, profesorul 
poate construi activit�� i de recuperare pentru elevii afla�i în situa�ii dezavantajate. 
Prezent� m mai jos o astfel de activitate, textul-suport fiind romanul Maitreyi de Mircea 
Eliade. 
 

Experien�ele devin roman 
 
A. Înainte de a face cuno� tin ��  cu textul 
1. Împarte o foaie de hârtie în patru � i creeaz� -�i blazonul; în primul p� trat desenezi 
animalul care te reprezint� , în al doilea o plant�  care î�i place, în urm� torul un simbol un 
obiect important pentru tine, iar în ultimul simbolul unui spa�iu geografic în care ai vrea s�  
c� l� tore� ti.  
2. Ce � tii despre India? Noteaz�  cât mai multe lucruri care î�i vin în minte despre aceast�  
�ar� . 
3. La ce crezi c�  ar trebui s�  se refere un text care s-ar încadra în categoria romanului 
experien�ei? 
4. � tii cine este Mircea Eliade? Dac�  r� spunsul t� u este negativ, cite� te prezentarea de mai 
jos � i subliniaz�  dou�  informa�ii pe care le consideri interesante. 
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Mircea Eliade în 1933 
surs�  foto: https://commons.wikimedia.org/ 
Mircea Eliade (1907 – 1986) - prozator, eseist, filosof, istoric al religiilor.                         
Se na� te în Bucure� ti, ca al doilea fiu al c� pitanului Gheorghe Eliade. Urmeaz�  cursurile 
primare în Bucure� ti, la � coala din strada Mântuleasa � i, din 1917, e elev la Liceul Spiru 
Haret. Scrie primul text literar la 14 ani, o proz�  fantastic�  intitulat�  C� l� torie în �ara 
furnicilor ro� ii . În 1925 se înscrie la Facultatea de Filosofie din Bucure� ti. Ob�ine o burs�  în 
India � i r� mâne în aceast�  �ar�  între 1928-1932. În India înv�� a sanscrita, tibetana, are acces 
la lucr� ri de orientalistic� , încercând s�  în�eleag�  spiritualitatea indian�  atât prin studiu, cât 
� i pe calea experien�ei personale. Î� i ia doctoratul în 1934 cu o lucrare despre yoga. Pleac�  
la Londra ca ata� at cultural în 1940, iar din 1941 pân�  în 1944 este consilier la ambasada 
din Lisabona. În 1945 se stabile� te la Paris, iar din 1956 este profesor de istorie a religiilor 
la Universitatea din Chicago. Primele sale opere literare au ca punct de plecare experien�ele 
personale: Isabel � i apele diavolului (1930), Maitreyi (1933), Întoarcerea din rai (1934), 
Huliganii (1935). Ulterior, va scrie nuvele fantastice:  Domni� oara Christina (1936), 
� arpele (1937), Secretul doctorului Honigberger, Nop�i la Serampore (1940) etc. � i dup�  
plecarea din �ar� , Eliade va continua s�  scrie proz�  fantastic�  în limba român� . 
 
5. Cite� te urm� torul text, care prezint�  contextul în care a ap� rut romanul Maitreyi. 
Romanul Maitreyi, ap� rut în 1933, are ca punct de plecare o serie de experien�e ale 
scriitorului, tr� ite în perioada indian�  (1928 – 1932). În scurt timp dup�  ce Mircea Eliade a 
ajuns în Calcutta, a devenit studentul preferat al profesorului � i filosofului indian 
Surendranath Dasgupta, în casa c� ruia este invitat s�  locuiasc� . A� a se va na� te povestea de 
dragoste dintre Micea Eliade � i Maitreyi, fiica profesorului. Descoperit� , idila provoac�  
reac�ia violent�  a profesorului Dasgupta, care îl va alunga pe Eliade din locuin�a sa. În 18 
septembrie 1930, Mircea Eliade p� r� se� te re� edin�a profesorului � i pleac�  spre Rishikesh, 
spa�iu al practicilor ascetice, la poalele mun�ilor Himalaya. Aici o va cunoa� te pe Jenny 
Isaac, o tân� r�  originar�  din Africa de Sud, fost�  violonist� . Cei doi vor avea o scurt�  
rela�ie, dar Mircea Eliade revine în Calcutta de unde, în 1931, se întoarce în �ar� .  
Romanul Maitreyi a fost scris de Mircea Eliade pentru a participa la un concurs literar, 
instituit sub patronajul Editurii Cultura Na�ional� . La concurs au fost prezentate, sub 
pseudonim, cincizeci de manuscrise. În 14 martie 1933, juriul, din care f� ceau parte 
personalit�� i ale culturii române: G. C� linescu, Perpessicius, Cezar Petrescu, Mihai Ralea � i 
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� erban Cioculescu, a hot� rât premierea romanului Maitreyi. Cartea a fost tip� rit�  imediat de 
Al. Rosetti � i a cunoscut un real succes, dup�  � apte luni, în libr� rii existând deja a treia 
edi�ie. 
 
7. Despre ce crezi c�  este vorba în romanul Maitreyi de Mircea Eliade? Dup�  ce ai r� spuns 
la aceast�  întrebare, cite� te prezentarea de mai jos, verificând dac�  predic�ia ta se confirm�  
sau nu. 
 
Plasat�  în India anului 1929, ac�iunea romanului se centreaz�  pe povestea de dragoste dintre 
Allan, inginer european venit în India, � i Maitreyi, fiica � efului s� u, Narendra Sen. Povestea 
lor nu se poate împlini din cauza unor diferen�e ireconciliabile, fiindc�  fiecare apar�ine unei 
alte lumi � i unei alte civiliza�ii. Îmboln� vindu-se în jungla indian�  în timp ce supraveghea 
construirea unei c� i ferate, Allan este invitat de � eful s� u s�  locuiasc�  în vila sa, fiindu-i 
foarte simpatic � i având inten�ia, nem� rturisit� , de a-l adopta. Tân� rul nu � tie acest lucru � i 
se teme ca Narendra Sen s�  nu inten�ioneze s� -l c� s� toreasc�  cu fiica sa, Maitreyi, de care 
Allan este deja îndr� gostit. Idila dintre Allan � i Maitreyi este descoperit�  de p� rin�ii 
acesteia. B� rbatul este alungat, iar fata, bine p� zit� , pentru a împiedica o posibil�  întâlnire a 
acestora. Allan pleac�  în Himalaya pentru a o uita pe Maitreyi. De� i are o aventur�  cu o 
finlandez� , Jenia Isaac, Allan î� i d�  seama c�  înc�  mai este îndr� gostit de Maitreyi. Se 
reîntoarce în Calcutta, dar refuz�  s�  o vad�  pe fat� , de� i aceasta încearc�  s�  ia, de 
nenum� rate ori, leg� tura cu el. Fiindc�  nu g� se� te de lucru, Allan pleac�  în Singapore cu 
Geurtie, o tân� r�  din comunitatea eurasiatic� . 
B. Cite� te secven�a de mai jos, reprezentând incipitul romanului Maitreyi de Mircea Eliade, 
apoi r� spunde la sarcinile de lucru formulate. 

„Am � ov� it atâta în fa�a acestui caiet, pentru c�  n-am izbutit s�  aflu înc�  ziua precis�  
când am întâlnit-o pe Maitreyi. În însemn� rile mele din acel an n-am g� sit nimic. Numele ei 
apare acolo mult mai târziu, dup�  ce am ie� it din sanatoriu � i a trebuit s�  m�  mut în casa 
inginerului Narendra Sen, în cartierul Bhowanipore. Dar aceasta s-a întâmplat în 1929, iar 
eu întâlnisem pe Maitreyi cu cel pu�in zece luni înainte. � i dac�  suf� r oarecum începând 
aceast�  povestire, e tocmai pentru c�  nu � tiu cum s�  evoc figura ei de-atunci � i nu pot retr� i 
aievea mirarea mea, nesiguran�a � i turburarea celor dintâi întâlniri. 

Îmi amintesc foarte vag c� , v� zând-o o dat�  în ma� in� , a� teptând în fa�a lui „Oxford 
Book Stationary” – în timp ce eu � i cu tat� l ei, inginerul, alegeam c� r�i pentru vacan�ele de 
Cr� ciun – am avut o ciudat�  tres� rire, urmat�  de un foarte surprinz� tor dispre�. Mi se p� rea 
urât�  – cu ochii ei prea mari � i prea negri, cu buzele c� rnoase  r� sfrânte, cu sânii puternici, 
de fecioar�  bengalez�  crescut�  prea plin, ca un fruct trecut în copt. Când i-am fost prezentat 
� i � i-a adus palmele la frunte, s�  m�  salute, i-am vazut deodat�  bra�ul întreg gol � i m-a lovit 
culoarea pielii: mat� , brun� , de un brun nemaiîntâlnit pân�  atunci, s-ar fi spus de lut � i de 
cear� . Pe atunci locuiam înc�  în Wellesley Street, la Ripon Mansion, � i vecinul meu de 
camer�  era Harold Carr, impiegat la „Army and Navy Stores”, a c� rui tov� r�� ie o cultivam, 
pentru c�  avea o sum�  de familii prietene în Calcutta*, unde îmi petreceam � i eu serile � i cu 
ale c� ror fete ie� eam s� pt� mânal la dancing-uri. Acestui Harold încercai s� -i descriu – mai 
mult pentru l� murirea mea decât a lui – bra�ul gol al Maitreyiei � i straniul acelui galben 



�

128� 
�

Li
m

ba
 �

i l
ite

ra
tu

ra
 r

om
ân

�

întunecat atât de tulbur� tor, atât de pu�in feminin, de parc�  ar fi fost mai mult al unei zei�e 
sau al unei cadre* decât al unei indiene.” 
*Calcutta, s. propriu – ora�  în estul Indiei, în regiunea Bengal,  cu o popula�ie de 4,5 milioane de 
locuitori (15 milioane cu suburbiile), port în Delta Gangelui � i a Brahmaputrei 
*cadr� , s.f., sens figurat – persoan�  foarte frumoas�  
 
Sarcini de lucru 
1. Cine este naratorul � i la ce persoan�  relateaz�  evenimentele? 
2. Cum poti caracteriza tehnica narativ�  folosit�  de Mircea Eliade?  
3. Cine crezi c�  este destinatarul confesiunii? 
4. Incipitul romanului st�  sub semnul � ov� ielii. Care este cauza acestei st� ri? 
5. Ce informa�ii despre personajul-narator se desprind din fragmentul dat? Dar despre 
Maitreyi? 
6. Creeaz�  blazonul personajului-narator pe baza informa�iilor din acest fragment. 
7. Încercuie� te litera A dac�  enun�ul con�ine un adev� r, � i F dac�  informa�ia din enun� este 
fals� . 
A F Personajul-narator prezint�  cu sinceritate o experien��  pe care a tr� it-o. 
A F Experien�a prezentat�  pare a fi fals� . 
A F Personajul-narator pare a se adresa sie însu� i, discursul s� u având tr� s� turile unui 
monolog interior. 
A F Romanul Maitreyi este inspirat din via�a lui Mircea Eliade, Allan fiind un alter ego al 
scriitorului. 
8. Romanul experien�ei, numit roman al tr� irii  de c� tre criticul literar Nicolae Manolescu, 
este o crea�ie confesiv�  care cultiv�  verosimilul � i documentul biografic, construit�  pe baza 
monologului interior care e v� zut ca un discurs pentru sine. Valorificând aceast�  defini�ie � i 
r� spunsurile tale de la exerci�iul anterior, r� spunde la întrebarea: De ce este romanul 
„Maitreyi” de Mircea Eliade un roman al experien�ei? 
 
Not� . Activitatea poate fi adaptat�  � i aplicat�  în cazul în care profesorul decide s�  aplice 
metoda flipped classroom (în cazul unei activit�� i de recuperare). 

 
3.4 Recomand� ri din perspectiva integr� rii tehnologiilor 

în procesul de predare/ înv�� are 
 
Integrarea tehnologiilor în procesul de predare/înv�� are este o necesitate în contextul 

actual. Modalit�� ile de integrare a noilor tehnologii la disciplina limba � i literatura român�  
sunt variate � i se pot concretiza prin utilizarea, în fiecare dintre etapele lec�iei 
(evocare/constituirea sensului/reflec�ie/extindere), a unor produse media sau a aplica�iilor 
educa�ionale. 

Utilizarea aplica�iilor educa�ionale permite realizarea unor activit�� i de înv�� are în 
mediul on-line:  

·  activit�� i asincrone, care presupun ca interac�iunea dintre profesor � i elev s�  se 
realizeze prin accesarea resurselor educa�ionale online în contexte temporale diferite; 
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·  activit�� i sincrone, interac�iunea dintre profesor � i elev s�  se realizeze în timp real, 
prin intermediul aplica�iilor care permit organizarea de videoconferin�e. 

Dintre aplica�iile educa�ionale care permit realizarea de activit�� i sincrone sau asincrone, 
men�ion� m urm� toarele: 

Clase virtuale, care permit activit�� i sincrone � i asincrone: 
·  Microsoft Teams (https://teams.microsoft.com/); 
·  Google Classroom (https://classroom.google.com/); 
·  Edmodo https://new.edmodo.com. 

      H� r � i conceptuale on-line, care permit colaborare sincron� : 
·  MindMeister (https://www.mindmeister.com/); 
·  Miro (https://miro.com/); 
·  MindMup (https://www.mindmup.com); 
·  Lucidchart (https://www.lucidchart.com). 

Sisteme de videoconferin�� , care permit activit�� i sincron: 
·  Meet (https://meet.google.com); 
·  Zoom (https://zoom.us/), 
·  Webex (https://www.webex.com/). 

       Table virtuale, care permit colaborare sincron� : 
·  Google Jamboard (https://jamboard.google.com/); 
·  Microsoft Whiteboard (https://www.microsoft.com/ro-ro/microsoft-

365/microsoft-whiteboard/digital-whiteboard-app). 
Platforme de înv�� are, utilizabile fie sincron, fie asincron: 

·  Kahoot (https://kahoot.com/); 
·  Wordwall (https://wordwall.net); 
·  Minecraft Education edition (https://education.minecraft.net/); 
·  Mycoolio (https://www.mykoolio.com); 
·  TEDEd (https://ed.ted.com/) 

       Site-uri web: 
·  YouTube (https://www.youtube.com/); 
·  TED (https://www.ted.com/). 

       
 Resursele recomandate pentru clasa a XII-a: 
·  Canalul de YouTube al TVR, Români care au schimbat lumea: Mircea Eliade, 

https://www.youtube.com/watch?v=OGOg_3jwJVE; 
·  Canalul de YouTube al România Cultural, seria Ascult�  vocea; 
·  Canalul de YouTube Arhiva TVR, Eugen Lovinescu - Jurnal de secol, 

https://www.youtube.com/watch?v=HZTt_obW4DQ&t=54s; 
·  https://ed.ted.com/lessons/what-makes-a-poem-a-poem-melissa-kovacs; 
·  https://ed.ted.com/lessons/the-pleasure-of-poetic-pattern-david-silverstein. 
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Anex�  – Tabele comparative între competen�e specifice � i con�inuturi din 
programele de limba � i literatura român �  corespunz� toare perioadei martie-iunie 2020 � i 
urm� toarea clas�  de studiu 
 

Clasa a VIII-a Clasa a IX-a 

3. Receptarea mesajului scris, din texte 
literare � i nonliterare, în scopuri diverse 

2. Folosirea modalit�� ilor de analiz�  tematic� , 
structural �  � i stilistic�  în receptarea diferitelor 
texte literare � i nonliterare 

 
3.1 dovedirea în�elegerii unui text literar 
sau nonliterar, pornind de la cerin�e date 
 
Con�inuturi de remediat/de recuperat: 
– tr� s� turile specifice celor trei genuri (epic, liric, 
dramatic) în opere literare studiate sau în texte la 
prima vedere; opera dramatic� : tr� s� turi generale; 
specii literare obligatorii: balada popular� , 
romanul (fragment); 
   

Competen�e � i con�inuturi asociate care permit 
interven�ii remediale/de recuperare 
 
2.1. aplicarea unor tehnici vizând în�elegerea 
textelor literare sau nonliterare 
– stabilirea ideilor principale 
– rezumarea 
– identificarea câmpurilor semantice dominante 
dintr-un text 
2.2 identificarea temei textelor propuse pentru 
studiu 
– tem� , motiv, viziune despre lume; 
– rela�ii tematice între textele pentru studiu din 
clasa a IX-a � i texte studiate în gimnaziu. 
2.4 analizarea componentelor structurale � i 
expresive ale textelor literare studiate � i 
discutarea rolului acestora în tratarea temelor  
– componente structurale � i expresive (elemente de 
construc�ie a subiectului � i a personajelor în texte 
epice; simboluri centrale în texte lirice; elemente 
de versifica�ie, figuri de stil). 
2.6 aplicarea conceptelor de specialitate în 
analiza � i discutarea textelor literare studiate 
– genuri literare (epic, liric, dramatic); 
– autor, narator, eu liric, cititor; 
– moduri de expunere; 
– nara�iunea (nara�iunea la persoana a III-a � i la 
persoana I; momentele subiectului; timpul � i 
spa�iul în nara�iune) 
– descrierea (portretul literar, tabloul); 
– dialogul (mijloc de caracterizare a personajelor); 
– personajul (caracterizarea personajului, portretul 
fizic � i portretul moral); 
– figuri de stil (personificare, compara�ie, 
enumera�ie, repeti�ie, epitet, hiperbol� , antitez� , 
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metafor� , alegorie, inversiune). 
2.7 compararea limbajului cinematografic  
cu acela al textului scris 
– raportul text – imagine; 
– limbajul cinematografic, limbajul literaturii 
(materialul de expresie specific, posibilit�� i de 
prelucrare a acestuia, impact asupra publicului); 
– concepte specifice cinematografiei: regie, 
scenariu, imagine, coloan�  sonor� , interpretare 
actoriceasc� . 

3. Receptarea mesajului scris, din texte 
literare � i nonliterare, în scopuri diverse 

1. Utilizarea corect�  � i adecvat�  a limbii române 
în receptarea � i în producerea mesajelor în 
diferite situa�ii de comunicare 

3.2 sesizarea valorii expresive a categoriilor 
morfosintactice, a mijloacelor de îmbog�� ire a 
vocabularului � i a categoriilor semantice 
studiate 
Con�inututi de remediat/de recuperat: 
–  corectitudinea � i expresivitatea p� r�ilor de 
propozi�ie � i a propozi�iilor într-un text dat; 
– rolul p� r�ilor de propozi�ie � i al propozi�iilor în 
func�ie de inten�ia � i specificul comunic� rii într-
un text dat 

Competen�e care permit interven�ii remediale/de 
recuperare 
 
1.1 utilizarea adecvat�  a achizi�iilor lingvistice în 
receptarea diverselor texte 
  
1.2. identificarea elementelor specifice din 
structura unor tipuri textuale studiate 
  
1.5 utilizarea corect�  � i adecvat�  a formelor 
exprim� rii orale � i scrise în diverse situa�ii de 
comunicare 

4. Utilizarea corect�  � i adecvat�  a limbii 
române în producerea de mesaje scrise, în 
diferite context de realizare, cu scopuri diverse 

1. Utilizarea corect�  � i adecvat�  a limbii române 
în receptarea � i în producerea mesajelor în 
diferite situa�ii de comunicare 

 
 
4.2 utilizarea în redactarea unui text propriu a 
cuno� tin�elor de morfosintax� , folosind adecvat 
semnele ortografice � i de punctua�ie 
 
Con�inuturi de remediat/de recuperat: 
 
- enun�ul, fraza, p� r�i de propozi�ie � i propozi�ii 
(propozi�ia subordonat�  completiv�  indirect� ;  
complementele circumstan�iale � i propozi�iile 
subordonate circumstan�iale; complementele 
circumstan�iale de cauz� , de scop, propozi�iile 

Competen�e care permit interven�ii remediale/de 
recuperare 
 
1.1 utilizarea adecvat�  a achizi�iilor lingvistice în 
receptarea diverselor texte; 
  
1.2. identificarea elementelor specifice din 
structura unor tipuri textuale studiate; 
  
1.5 utilizarea corect�  � i adecvat�  a formelor 
exprim� rii orale � i scrise în diverse situa�ii de 
comunicare. 
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circumstan�iale de loc, de timp, de mod, de cauz� , 
de scop; propozi�ia subordonat�  circumstan�ial�  
condi�ional� ; propozi�ia subordonat�  
circumstan�ial�  concesiv� ; propozi�ia subordonat�  
circumstan�ial�  consecutiv� ). 

  

  
Clasa a IX-a Clasa a X-a 

 

1. Utilizarea corect�  � i adecvat�  a limbii române în receptarea � i în producerea mesajelor în 
diferite situa�ii de comunicare 

1.1. Utilizarea adecvat�  a achizi�iilor lingvistice 
în receptarea diverselor texte 
Con�inuturi asociate: 
– niveluri ale recept� rii textelor orale � i scrise: 
fonetic, ortografic � i de punctua�ie, 
morfosintactic, lexicosemantic, stilistico-
textual, nonverbal � i paraverbal 
– texte fic�ionale; texte nonfic�ionale: 
memorialistice, epistolare, jurnalistice, juridic-
administrative sau � tiin�ifice, argumentative 
 

1.1. Identificarea particularit�� ilor � i a func�iilor 
stilistice ale limbii în receptarea diferitelor tipuri 
de texte 
Con�inuturi asociate:  
– niveluri ale recept� rii textelor orale � i scrise: 
fonetic, ortografic � i de punctua�ie, 
morfosintactic, lexicosemantic, stilistico-textual, 
nonverbal � i paraverbal 
– texte fic�ionale; texte nonfic�ionale: 
memorialistice, epistolare, jurnalistice, juridic-
administrative sau � tiin�ifice, argumentative 
– limbaj standard, limbaj literar, limbaj 
colocvial, limbaj popular, limbaj regional, 
limbaj arhaic; argou, jargon; 
– expresivitatea în limbajul comun � i în limbajul 
poetic; 
–valori stilistice ale unor categorii 
morfosintactice. 

1.4. Redactarea unor texte diverse 
 
Con�inuturi asociate: 
– relatarea unei experien�e personale, descriere, 
argumentare, rezumat, caracterizare de 
personaj, povestire*, fi� e de lectur� , referat; 
� tiri, anun�uri publicitare, coresponden��  privat�  
� i oficial� , formulare tipizate 

1.4. Redactarea unor compozi�ii despre textele 
studiate � i alc� tuirea unor texte func�ionale sau a 
unor proiecte 
Con�inuturi asociate: 
– relatarea unei experien�e personale, descriere, 
argumentare, rezumat, caracterizare de personaj, 
povestire*, fi� e de lectur� , referat; � tiri, anun�uri 
publicitare, coresponden��  privat�  � ioficial� , 
formulare tipizate 
– analiz� , comentariu, eseu structurat � i eseu 
liber; 
– cerere, proces-verbal, curriculum vitae, 
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scrisoare de inten�ie, scrisoare în format 
electronic (e-mail); 
– proiecte (planificarea activit�� ii, munca în 
echip�  � iatribu�ii asumate, prezentarea 
proiectului, finalit�� i, modalit�� i de evaluare a 
proiectului) 

2. Folosirea modalit�� ilor/instrumentelor de analiz�  tematic� , structural �  � i stilistic�  în 
receptarea diferitelor texte literare � i nonliterare 
2.3. Compararea ideilor � i atitudinilor diferite în 
dezvoltarea aceleia� i teme literare 
 
Con�inuturi asociate:  
– modul de reflectare a unei idei sau a unei 
teme în mai multe opere literare (apar�inând 
unor genuri sau epoci diferite sau unor arii 
culturale diferite)  

2.1. Analiza principalelor componente de 
structur� , de compozi�ie � i de limbaj specifice 
textului narativ, respectiv  
Con�inuturi asociate: 
– modul de reflectare a unei idei sau a unei teme 
în mai multe opere literare (apar�inând unor 
genuri sau epoci diferite sau unor arii culturale 
diferite)  
– particularit�� i ale construc�iei subiectului în 
textele narative studiate; 
– particularit�� i ale compozi�iei în textele 
narative studiate (incipit, final, episoade / 
secven�e narative, tehnici narative); 
– construc�ia personajelor; 
– modalit�� i de caracterizare a personajului; 
tipuri de personaje; 
– instan�ele comunic� rii în textul narativ; 
– tipuri de perspectiv�  narativ� ; 
– specii epice: basm cult, nuvel� , roman; 
– registre stilistice, limbajul personajelor, 
limbajul naratorului; 
– stilul direct, stilul indirect, stilul indirect liber; 
– momente ale evolu�iei prozei în literatura 
român� . 
SAU 
2.3. Identificarea � i analiza elementelor de 
compozi�ie � i de limbaj în textul poetic 
– modul de reflectare a unei idei sau a unei teme 
în mai multe opere literare (apar�inând unor 
genuri sau epoci diferite sau unor arii culturale 
diferite) 
– titlu, incipit, rela�ii de opozi�ie � i de simetrie, 
elemente de recuren��  (motiv poetic, laitmotiv); 
– figuri semantice (tropi); 
– elemente de prozodie; 
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– poezie epic� , poezie liric�  instan�ele 
comunic� rii în textul poetic; 
– momente ale evolu�iei poeziei în literatura 
român� . 

2.7. Compararea limbajului cinematografic cu 
acela al textului scris 
 
Con�inuturi asociate:  
– raportul text-imagine 
– limbajul cinematografic, limbajul literaturii 
(materialul de expresie specific, posibilit�� i de 
prelucrare a acestuia, impact asupra publicului) 
– concepte specifice cinematografiei: regie, 
scenariu, 
imagine, coloan�  sonor� , interpretare 
actoriceasc�  
– cronica de film* 

2.1 Analiza principalelor componente de 
structur� , de compozi�ie� i de limbaj specifice 
textului narativ. 
Con�inuturi asociate:  
– raportul text-imagine 
– limbajul cinematografic, limbajul literaturii 
(materialul de expresie specific, posibilit�� i de 
prelucrare a acestuia, impact asupra publicului) 
– concepte specifice cinematografiei: regie, 
scenariu, 
imagine, coloan�  sonor� , interpretare 
actoriceasc�  
– cronica de film* 
– particularit�� i ale construc�iei subiectului în 
textele narative studiate; 
– particularit�� i ale compozi�iei în textele 
narative studiate (incipit, final, episoade / 
secven�e narative, tehnici narative); 
– construc�ia personajelor; 
– modalit�� i de caracterizare a personajului; 
tipuri de personaje; 
– instan�ele comunic� rii în textul narativ; 
– tipuri de perspectiv�  narativ� ; 
– specii epice: basm cult, nuvel� , roman; 
– registre stilistice, limbajul personajelor, 
limbajul naratorului; 
– stilul direct, stilul indirect, stilul indirect liber; 
– momente ale evolu�iei prozei în literatura 
român� . 

 
 
 
 
 
 
 
 

  



�

135� 
�

Li
m

ba
 �

i l
ite

ra
tu

ra
 r

om
ân

�

Clasa a X-a Clasa a XI-a 

 1. Utilizarea corect�  � i adecvat�  a limbii române în receptarea � i în producerea mesajelor, în 
diferite situa�ii de comunicare 

1.1 Identificarea particularit�� ilor � i a func�iilor 
stilistice ale limbii în receptarea diferitelor 
tipuri de texte 
 
Con�inuturi asociate: expresivitatea în limbajul 
comun � i în limbajul poetic  
 
 
 
 
 
1.2 Receptarea adecvat�  a sensului/ sensurilor 
unui mesaj transmis prin diferite tipuri de texte 
orale sau scrise  
 
Con�inuturi asociate: sens denotativ � i sensuri 
conotative  
  

1.1 Aplicarea cuno� tin�elor de limb�  în receptarea 
mesajelor orale � i scrise 
 
 
Con�inuturi asociate: achizi�iile din clasele 
anterioare în domeniul limbii � i vocabularului 
 
Curente culturale/ literare (secolul al XIX-lea � i 
începutul secolul al XX-lea): romantism, 
simbolism, prelungiri ale romantismului � i (ale) 
clasicismului 
 
1.2. Utilizarea achizi�iilor lingvistice, cu accent pe 
aspectele normative   
 
Con�inuturi asociate: Norma literar� , variante 
libere, registre stilistice, variante ortoepice, 
variante ortografice, variante morfologice 
 
Norma literar�  – aspecte evolutive - uzul 
diversificat al limbii literare - variante literare 
libere - registre stilistice  

2. Folosirea modalit�� ilor de analiz�  
tematic� , structural �  � i stilistic�  în 
receptarea diferitelor texte literare � i 
nonliterare 

2. Comprehensiunea � i interpretarea textelor 

2.2 Identificarea � i analiza principalelor 
componente de structur�  � i de limbaj specifice 
textului dramatic  
 
Con�inuturi asociate:  
– particularit�� i ale construc�iei subiectului în 
textul dramatic;   
– particularit�� i ale compozi�iei textului 
dramatic;  
–  modalit�� i de caracterizare a personajelor;  

2.2 Compararea viziunii despre lume, despre 
condi�ia uman�  sau despre art�  reflectate în texte 
literare, nonliterare sau în alte arte 
 
Con�inuturi asociate:   
– viziune despre lume, teme � i motive, concep�ii 
despre art�  
Forme hibride ale civiliza�iei române� ti la mijlocul 
secolului al XIX-lea (un text de baz� , din epoca 
respectiv� , pe aceast�  tem� ) 
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– registre stilistice, limbajul personajelor, 
nota�iile autorului;  
– specii dramatice: comedia;   
– momente ale evolu�iei dramaturgiei (crea�ie 
dramatic�  � i spectacol) în cultura român�  

 

2.3 Identificarea � i analiza elementelor de 
compozi�ie� i de limbaj în textul poetic 
 
Con�inuturi asociate:  
– titlu, incipit, rela�ii de opozi�ie� i de simetrie, 
elemente de recuren��  (motiv poetic, laitmotiv); 
– figuri semantice (tropi); 
– elemente de prozodie; 
– poezie epic� , poezie liric�  instan�ele 
comunic� rii în textul poetic; 
– momente ale evolu�iei poeziei în literatura 
român�  
 
 
  

2.3 Interpretarea textelor studiate prin prisma 
propriilor valori � i a propriei experien�e de lectur�  
 
Con�inuturi asociate: 
– Lectur� -în�elegere (în�elegerea global�  a 
textului, analiza unor elemente ce pot conduce la  
în�elegerea textului, anticip� ri); chei de lectur�  
(titlu, incipit, simbol central, personaje etc.) Texte 
de baz�  (poezie, proz� ), text din literatura 
popular� , texte nonliterare (texte de doctrin� , texte 
istorice, filozofice, � tiin�ifice, eseu literar, memorii 
etc.) ilustrative pentru studiile de caz 
Curente culturale/literare în secolul al XIX-lea � i 
începutul secolului al XX-lea: romantism (poezie 
care s�  ilustreze aspectele tematice) 
Simbolismul românesc: un text poetic de baz� , 
selectat din opera lui Al. Macedonski, � t. Petic� , 
Dimitrie Anghel, Ion Minulescu (exceptându-l pe 
George Bacovia, studiat la clasa a XII-a, în cadrul 
unit�� ii destinate poeziei interbelice). 

3. Situarea în context a textelor studiate prin 
raportare la epoc�  sau la curente culturale/ 
literare  

3.1 Identificarea � i explicarea rela�iilor dintre 
opera literar�  studiat�  � i contextul cultural în care 
a ap� rut aceasta 
Con�inuturi asociate: Curente culturale / literare – 
context istoric, social-politic, evenimen�ial; 
tr� s� turi ale curentelor culturale / literare;  
Referate, proiecte, studii de caz, dezbateri   
Studiu de caz: Simbolismul european (grupaj 
ilustrativ de texte selectate din opera urm� torilor 
scriitori: Paul Verlaine, Stéphane Mallarmé, 
Arthur Rimbaud; arte poetice)  
 
3.3 Identificarea unor conexiuni între literatura 
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român�  � i cea universal�  
 
Con�inuturi asociate: Curente culturale / literare 
române� ti în context european  
Curente culturale/ literare în secolele XVII – 
XVIII: umanismul � i iluminismul (prezentare 
sintetic� )  

3. Argumentarea scris�  � i oral�  a unor opinii 
în diverse situa�ii de comunicare 

 4. Argumentarea oral�  sau în scris a unor opinii 
în diverse situa�ii de comunicare 

3.2 Compararea unor argumente diferite pentru 
formularea judec�� ilor proprii 
 
Con�inuturi asociate: interpret� ri � i judec�� i de 
valoare exprimate în critica � i în istoria literar� , 
în cronici de spectacol 
 
 
  

4.2 Compararea � i evaluarea unor argumente 
diferite în vederea formul� rii unor judec�� i proprii 
 
Con�inuturi asociate: interpret� ri � i judec�� i de 
valoare exprimate în critica � i în istoria literar�  
Orient� ri tematice în romanul interbelic – dou�  
texte de baz� , câte unul dintre urm� toarele arii 
tematice: un roman psihologic � i un roman al 
experien�ei 

 
 

Clasa a XI-a Clasa a XII-a 
 

2. Comprehensiunea � i interpretarea textelor 

2.1. Utilizarea strategiilor de lectur�  în vederea 
în�elegerii adecvate a textelor studiate 
 
Con�inuturi asociate: simbolismul, prelungiri 
ale romantismului � i ale clasicismului, romanul 
interbelic: romanul psihologic, romanul 
experien�ei   

2.1. Adecvarea strategiilor de lectur�  la specificul 
textelor literare studiate, în vederea în�elegerii � i 
interpret� rii personalizate  
Con�inuturi asociate: simbolismul, prelungiri ale 
romantismului � i ale clasicismului, romanul 
interbelic: romanul psihologic, romanul 
experien�ei 
Lectur� -în�elegere (în�elegerea global�  a textului, 
analiza unor elemente ce pot conduce la 
în�elegerea textului, anticip� ri); chei de lectur�  
(titlu, incipit, simbol central, personaje etc.) Texte 
de baz�  (poezie, proz� , dramaturgie), texte 
nonliterare (texte de doctrin� , texte istorice, 
filozofice, � tiin�ifice, eseu literar, memorii etc.) 
ilustrative pentru studiile de caz 
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2.3. Interpretarea textelor studiate prin prisma 
propriilor valori � i a propriei experien�e de 
lectur�   
 
Con�inuturi asociate: simbolismul, prelungiri 
ale romantismului � i ale clasicismului, romanul 
interbelic: romanul psihologic, romanul 
experien�ei)  

2.3. Compararea propriei interpret� ri a textelor 
studiate cu altele, realizate de colegi sau de critici 
� i istorici literari  
 
Con�inuturi asociate: simbolismul, prelungiri ale 
romantismului � i ale clasicismului, romanul 
interbelic: romanul psihologic, romanul 
experien�ei) 
Lectur�  critic�  (elevii evalueaz�  ceea ce au citit), 
lectur�  creativ�  (elevii extrapoleaz� , formuleaz�  
interpret� ri personale, prin raport� ri la propria 
sensibilitate, experien��  de via��  � i de lectur� ) 

3. Punerea în context a textelor studiate prin raportarea la epoc�   
sau la curente culturale/literare 

3.1. Identificarea � i explicarea rela�iilor dintre 
opera literar�  studiat�  � i contextul cultural în 
care a ap� rut aceasta  
 
Con�inuturi asociate: simbolismul, prelungiri 
ale romantismului � i ale clasicismului  

3.1. Analiza rela�iilor dintre o oper�  studiat�  � i 
contextul cultural în care a ap� rut aceasta  
 
 
Con�inuturi asociate: simbolismul, prelungiri ale 
romantismului � i ale clasicismului 
Curente culturale/literare (modernism, 
tradi�ionalism, orient� ri avangardiste, 
postmodernism) – context istoric, social-politic, 
evenimen�ial; tr� s� turi ale curentelor 
culturale/literare reflectate în textele studiate  
Diversitate tematic� , stilistic�  � i de viziune în 
poezia interbelic� ; Literatura aservit�  ideologiei 
comuniste; Tipuri de roman în perioada postbelic�  
(studii de caz) 

3.2. Dezvoltarea unei viziuni de ansamblu 
asupra fenomenului cultural românesc pân�  la 
începutul secolului al XX-lea 
 
Con�inuturi asociate: perioada interbelic�  
(orient� ri tematice în romanul interbelic); 
modele epice în romanul interbelic 
Con�inuturi asociate: simbolismul, prelungiri 
ale romantismului � i ale clasicismului 

3.2. Integrarea cuno� tin�elor privind limba � i 
literatura român�  într-o viziune coerent�  asupra 
culturii române� ti  
 
Con�inuturi asociate: simbolismul, prelungiri ale 
romantismului � i ale clasicismului, perioada 
interbelic�  (orient� ri tematice în romanul 
interbelic); modele epice în romanul interbelic 
Perioada interbelic�  (poezia); perioada postbelic�  
(poezia, romanul, dramaturgia)  
Curente culturale/literare  
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3.3. Identificarea unor conexiuni între literatura 
român�  � i cea universal�  
Con�inut asociate: simbolismul european 

3.3. Analiza unor conexiuni între literatura român�  
� i cea universal�   
Con�inut asociate: simbolismul european 
Curente culturale/literare române� ti în context 
universal  
Identitate cultural�  în context european 
(dezbatere)  
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