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I. INTRODUCERE
PREMISE PENTRU APLICAREA CURRICULUMULUI LA CLASA A XI1-
A, IN ANUL SCOLAR 2024-2025

Aplicarea curriculumului la clasa a Xll-a, in anul scolar 2024-2025, in contextul parcurgerii
programelor scolare in mediul online si hibrid din anii anteriori, genereazd masuri care vizeaza
posibile achizitii deficitare cauzate de parcurgerea nesatisfacitoare a programei, structurarea
deficitara a competentelor, neajunsuri ale procesului de evaluare inerente invatarii la distanta.
Daca s-a realizat o armonizare a programei scolare pentru clasa a IX-a, a X-a si a XI-a cu
programa scolard pentru gimnaziu, este necesara continuarea acestui proces si In privinta
programei pentru clasa a XlI-a.

Reperele metodologice pentru aplicarea curriculumului la clasa a Xll-a la disciplina Limba si
literatura romdnd, au ca scop facilitarea demersului instructiv-educativ din invatamantul
profesional special in anul scolar 2024-2025. Programa pentru disciplina Limba si literatura
romana, clasa a XII-a invatamant profesional special, conform planului-cadru de invatamant, are
alocate 2 ore/saptamana in trunchiul comun (TC).

Disciplina Limba si literatura romdnd are un rol deosebit de important in formarea
personalitatii elevilor, iIn formarea unor deprinderi si abilitafi necesare ,,pentru a face fata
cerintelor societitii si economiei bazate pe cunoastere si pentru a le facilita accesul post-gcolar
la invatarea pe toata durata vietii“ (Memorandumul asupra invagarii permanente, 2002).

Studiul Limbii si al literaturii romdne are de asemenea o contributie esentiala la formarea
unei personalitdti autonome a elevilor, capabile de discernamant si de spirit critic, apte sa-si
argumenteze propriile optiuni, dotate cu sensibilitate estetici si avand constiinta propriei
identitati culturale.

Actualele programe scolare traduc la nivelul unei discipline de studiu, o perspectiva
specificd a interconectarii competentelor-cheie. Astfel, ideea subsecventd tuturor programelor
este aceea ca fiecare disciplina are o contributie la structurarea profilului de formare centrat pe
competentele-cheie si ca toate aceste contributii trebuie sa fie convergente. Acest lucru trebuie sa
se intample pentru simplul motiv cd o competentd-cheie nu se dezvolta izolat si nu este apanajul
unei anumite discipline.

De exemplu, competenta de comunicare in limba maternd nu se formeaza doar la orele de
Limba romand, ci fiecare disciplind din planul cadru poate avea contributiile sale valoroase. Nu
suntem pe un teritoriu clar delimitat, ci intr-o paradigma moderna, in care fiecare disciplina are
responsabilitatea si mijloacele specifice de a contribui la dezvoltarea competentelor din profilul
de formare.

Limba si literatura romanad este o disciplind complexa, care cuprinde, Tn maniera integrata,
trei componente:

e componenta lingyvistica, apartinand stiintelor limbii, care asigurd uzul corect, constient si
eficient al limbii;

e componenta interrelationala, apartinand stiintelor comunicarii, care favorizeaza insertia
sociala a individului;

e componenta estetica si culturala, apartinand literaturii, ca artd a cuvantului, care asigura
dezvoltarea complexa a personalitdtii umane.

Competentele sunt ansambluri structurate de cunostinte, abilitati si atitudini dezvoltate,
formate prin invétare, care permit rezolvarea unor probleme specifice unui domeniu sau a unor
probleme generale, in contexte particulare diverse.
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Competentele-cheie dezvoltate In gimnaziu, la disciplina limba si literatura romana, in
principal, sunt:

* comunicarea in limba materna;

» sensibilizare si exprimare culturala.

Elevii care incep clasa a Xll-a in anul scolar 2024 — 2025 au structurate/ar trebui sa aiba
structurate competentele de comunicare in limba maternd (limba si literatura romana) si de
sensibilizare si exprimare culturala, conform documentului intitulat Profilul de formare al
absolventului, elaborat de Institutul de Stiinte ale Educatiei (ISE).

Competentele generale vizate la nivelul disciplinei Limba si literatura romana pentru
invatamantul profesional special, dizabilitati intelectuale usoare si moderate, orienteaza
achizitiile de cunoastere si de comportament ale elevului pentru intregul ciclul scolar.

1. Utilizarea corecta si adecvata a limbii romane in receptarea si in producerea mesajelor

in diferite situatii de comunicare

2. Folosirea modalitatilor de analiza tematica, structurald si stilistica in receptarea

diferitelor texte literare si nonliterare

3. Argumentarea in scris si oral a unor opinii in diverse situatii de comunicare

Competentele specifice sunt derivate din competentele generale, reprezintd etape in
dobandirea acestora si se formeazd pe durata unui an scolar. Pentru realizarea competentelor
specifice, In programa sunt propuse exemple de activitati de invatare care valorificd experienta
concretd a elevului si care integreaza strategii didactice adecvate unor contexte de invétare
constituie modalitdti de organizare a activitatilor didactice, bazandu-se pe diferentiere si
individualizare. Astfel, fiecare cadru didactic are posibilitatea de a selecta din multitudinea
exemplelor de activitati de invatare pe acelea care corespund cu caracteristicile individuale si de
grup ale elevilor clasei.

e vy

ege e,

deprinderilor, pastrandu-se principiul interdisciplinaritatii. De aceea, pot fi invatate cu usurinta si
cu placere, continutul lor fiind adecvat nivelului de intelegere si operare a elevilor.

Paradigma prezentelor repere metodologice este una comunicativ-functionala, incluzand
atat notiuni simple de limba, cat si unele compuneri — corespondenta si cu destinatie oficiala,
care 1i vor ajuta pe elevi in perspectiva dezvoltarii relatiilor interumane, sociale si profesionale.

Domeniile in care vor fi contextualizate activitatile de Tnvatare pentru studierea limbii si a
literaturii roméane in clasa a XlI-a sunt:

I. Literatura;

II. Limba si comunicare.

Studierea de catre elevi a limbii romane contribuie atat la formarea si dezvoltarea vorbirii
acestora ca mijloc de comunicare, la asimilarea unei game bogate si variate de cunostinte, cat si
la precizarea / largirea treptata a cercului de reprezentari si notiuni.

Pe langd deprinderile de exprimare orald si comunicare independentd, elevii cu
dizabilitate mintald usoard §i moderata din invatamantul special trebuie sa dobandeasca si
deprinderi de citire-scriere corectd, in ritm propriu, care ii vor ajuta sa se adaptaze mai usor la
cerintele vietii cotidiene.

Formarea deprinderilor de citire si scriere la acestia raimane un proces complex ale carui
baze se pun in ciclul primar, insd procesul consolidarii si mai ales procesul perfectionarii lor este
continuat in ciclul gimnazial.
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Recomandam valorificarea tuturor experientelor de invatare ale elevilor, integrand cele
trei dimensiuni ale educatiei (formald, nonformala si informald), Tn maniera complementara.

Tn procesul de aplicare a curriculumului la clasa a Xll-a invatimant profesional special, se
va tine cont de urmatoarele elemente:

* structura sistemului de invatamant profesional din invatamantul de masa si special din

Romania;
* curriculumul parcurs de elevii cu cerinte educationale speciale din Tnvatimantul special
n clasele de gimnaziu;

* reperele impuse prin planurile cadru de invatamant in vigoare;

» asigurarea coerentei interdisciplinare, precum si a coerentei dezvoltarii curriculare intre
nivelurile gimnazial si liceal ale sistemului de invatdmant national;

centrarea pe formarea/dezvoltarea de competente ale elevului, ca subiect al

activitatii de predare-invatare-evaluare;
documentele europene privind achizitionarea competentelor cheie 1in cadrul
invatamantului obligatoriu;
necesitatea de a oferi prin curriculum un raspuns mult mai adecvat cerintelor sociale,
exprimat 1n termeni de achizitii finale usor evaluabile la disciplina Limba si literatura
romand, care sa asigure insertia pe piata muncii, cat si integrarea in societate a viitorilor
absolventi.

Profesorul este direct implicat in demersul personalizat de proiectare a activitatilor de
predare-invatare-evaluare, in concordanta cu specificul disciplinei si cu particularitatile de varsta
ale elevilor, dar si tinand cont de aspecte concrete de individualizare a Invatarii. Si aceste
precizari implica deconstruirea unor prejudecati.

De fapt, profesorul are libertatea contextualizarii reperelor metodologice si proiectarii unor
parcursuri de invatare personalizate; de exemplu, profesorul are intreaga libertate in a stabili
activitatile de invatare (preluand exemplele oferite de programa, modificandu-le sau stabilind
altele), astfel incat acestea sa asigure un demers didactic adecvat situatiei concrete de la clasa.

Profesorul va lua ca reper nevoile reale ale elevilor, adaptandu-si demersurile didactice in
functie de acestea. Finalitatile disciplinei se pot realiza eficient prin centrarea pe procesul
invatarii, pe activitatea elevului. Profesorii au libertatea de a selecta atat metodele pe care le
considerd cele mai adecvate pentru atingerea finalitdtilor vizate, cat si textele pentru studiu.
Continuturile din domeniul limbii vor fi selectate in functie de nivelul achizitiilor elevilor, astfel
incat sa vizeze folosirea corectd si adecvatd a elementelor de constructie a comunicarii in
mesajele, orale si scrise, produse de elevi.

In ceea ce priveste producerea de mesaje scrise si orale se vizeaza competente procedurale
care sa poata fi transferate in contexte diverse (rezumare, analizd, comparare, argumentare,
descriere etc.). Textele fictionale si nonfictionale vor fi folosite ca mijloace pentru formarea
deprinderilor de receptare, care sa poata fi aplicate adecvat si la lectura altor texte de acelast tip.
O eficienta sporita a invatarii decurge si din tipurile de evaluare folosite in procesul didactic.
Este recomandabil sd se foloseasca in mod adecvat scopurilor educationale toate tipurile de
evaluare: evaluare initiala, evaluare continua si evaluare sumativa; evaluare de proces, de produs
si de progres.

De asemenea, pentru a face invatarea mai atractiva pentru elevi, se pot folosi metode si
instrumente complementare de evaluare: observarea sistematicd a comportamentului elevilor,
investigatia, referatul, proiectul, portofoliul, autoevaluarea.
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Tn concluzie, prin complexitatea structurald si de continut, disciplina limba si literatura
romand contribuie la formarea si la dezvoltarea competentelor-cheie, fiind esentiald in procesul
de invatare pe toatd durata vietii.

Demersul didactic bazat pe rezultatele invatarii trebuie sd sprijine corelarea dintre nevoile
de competente ale pietei muncii si oferta din educatie si formare, in acelasi timp facilitand
validarea invatarii rezultate din diferite contexte. Punand accentul pe ceea ce stie, poate face si
intelege un elev/tanar cu cerinte educationale speciale, achizitiile obtinute la finalul
invatamantului profesional la disciplina Limba si literatura romana trebuie sa ajute la deschiderea
acestuia sa-si gaseasca calea Intr-o lume din ce In ce mai complexa si diversa.

Nivelul de scoala profesionald speciala corespunde ciclului inferior al liceului special si
presupune parcurgerea in patru ani scolari a continuturilor care se parcurg in patru ani la nivelul
liceal special, drept care le revine profesorilor libertatea si responsabilitatea de a selecta
distributia temelor din programa in vigoare, pe parcursul celor patru ani scolari astfel incat, pana
la sfarsitul ciclului inferior al liceului, acestea sa fie abordate in totalitate.

II. PLANIFICAREA CALENDARISTICA

Planificarea calendaristica este un document proiectiv care permite asocierea elementelor
programei (competente specifice si continuturi), in cadrul unitatilor de invatare. Acestora le sunt
alocate unitati de timp (numar de ore si sdptimani) pe care profesorul le considera optime pe
parcursul unui an scolar. Documentul de referintd pentru elaborarea planificarii calendaristice
este programa scolara.

Elaborarea planificarii calendaristice presupune parcurgerea urmatoarelor etape:

- consultarea programei scolare pentru invatdmantul gimnazial si sesizarea elementelor, fie
insuficient structurate/neabordate, fie deja predate/invatate, in raport cu programa;

- anticiparea unor eventuale probleme de invatare in contextul identificdrii unor
discontinuitdti intre achizitiile potentiale la sfarsitul clasei a Xl-a si cele asteptate la nivelul

clasei a Xll-a;
- realizarea de conexiuni intre componentele estimate a fi insuficient asimilate/neasimilate si
programa,

- includerea unei perioade la inceputul anului scolar pentru realizarea unei evaludri initiale
temeinice si ajustarea planificarii initiale pe baza rezultatelor evaluarii;

- asocierea competentelor specifice si a continuturilor incluse in programa scolara;

- stabilirea unitatilor de invatare;

- stabilirea succesiunii in care sunt parcurse unitatile de invatare;

- alocarea bugetului de timp pentru fiecare unitate de invatare.

Potrivit planurilor-cadru de invatdmant in vigoare, disciplinei Limba si literatura romana
ii sunt alocate trei ore pe saptdmana in trunchiul comun, la nivelul invatamantului profesional
special.

Activitatile de invdtare propuse nu trebuie sa Ingradeasca libertatea profesorului de
proiectare a demersului didactic urmarit pentru atingerea competentelor generale si specifice ale
disciplinei. Astfel, profesorul poate:

- sd schimbe ordinea parcurgerii elementelor de continut

- sa grupeze 1n unitdti de invatare, in diverse moduri, elementele de continut cu respectarea
logicii interne de dezvoltare a conceptelor

- sd aleaga sau sa organizeze activitati de invatare adecvate conditiilor concrete din clasa
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Continuturile propuse in continuare pentru achizitionarea de cunostinte si dobandirea de

competente la disciplina Limba si literatura romana pentru elevii din invatamantul profesional
special sunt orientative, profesorul avand libertatea de a selecta unele in favoarea altora, de a
aloca un numar mai mic sau mai mare de ore in functie de specificul/profilul/specializarea
profesionald si de nivelul achizitiilor anterioare.

Continuturile invatarii sunt grupate in doud domenii:
I. Literatura
Il. Limba si comunicare.

In alegerea textelor se va tine seama, in plus fata de criteriile indicate la fiecare modul de continuturi,
de urmatoarele criterii generale:

accesibilitate in raport cu nivelul dezvoltarii intelectuale si de culturd generala a elevilor;
atractivitate;

valoare;

volumul de lecturi propuse pe parcursul intregului an scolar in raport cu timpul disponibil.

I1. Limba si comunicare
Studiul limbii romane se axeaza pe doua coordonate principale:
(@) normativa si
(b) functionala, avand ca obiectiv formarea la elevi a unor deprinderi de a folosi limba romana
corect, adecvat si eficient Tn producerea si receptarea textelor orale si scrise.

Abordarea continuturilor propuse se va face in ordinea aleasa de de profesori, integrandu-le
acolo unde considera ca au eficienta didactica. Se recomanda, pentru studiul limbii romane, folosirea,
de preferintd, a textelor selectate pentru domeniul Literatura, dar si a unor texte de limba vorbita.

In functie de cunostintele elevilor se vor actualiza si consolida notiunile de fonetica,
vocabular, morfologie, sintaxd si stilisticd dobandite Tn gimnaziu.

Aspectele teoretice vor fi reduse la strictul necesar, in favoarea aplicatiilor practice.

Continuturile din domeniul Limba si comunicare pot fi abordate aplicativ atat in receptarea
textelor literare sau nonliterare, cat si in producerea de texte diverse. Practica rationala a limbii vizeaza
sesizarea rolului elementelor de constructie a comunicarii si folosirea corectd a acestora in propria
comunicare.

Demersul didactic pentru clasa a Xll-a, in anul scolar 2024 — 2025 se va proiecta avand 1n
vedere armonizarea celor doud programe (programa pentru clasele V — VIII si programa pentru
clasa a Xll-a), structura anului scolar si rezultatele evaludrii initiale. Conform OME nr.
3694/01.02.2024, privind structura anului scolar 2024—2025, acesta are 36 de sdptaméani de
cursuri, dintre care o sdptamana alocata pentru Programul national ,,Scoala altfel” si o sdptamana
pentru Programul ,,Saptdméana verde”. Anul scolar este organizat pe intervale de cursuri si
intervale de vacanta :

Interval Cursuri/vacanta Perioada
1. cursuri 9 septembrie-25 octombrie 2024
vacanta 26 octombrie-3 noiembrie 2024
2. cursuri 4 noiembrie-20 decembrie 2024
vacanta 21 decembrie 2024-7 ianuarie 2025
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4. cursuri 8 ianuarie-7/14/21 februarie 2025

vacanta O saptamana (decizia inspectoratelor scolare
judetene/al municipiului Bucuresti) in perioada 10
februarie - 2 martie 2025

5. cursuri 17 februarie/24 februarie/5 martie-17 aprilie 2025
vacanta 18 aprilie-27 aprilie 2025

6. cursuri 28 aprilie-20 iunie 2025
vacanta 21 iunie-7 septembrie 2025

Configurarea unitatilor de invatare in cadrul planificérii nu ar trebui sd fie influentata de
durata unui interval de cursuri (de exemplu, o unitate de invatare poate sau nu sa se incheie la
finalul perioadei de cursuri).

Proiectarea demersului didactic se realizeaza prin raportare la programa scolard si
presupune urmatoarele etape:

- lectura integrala si personalizata a programei scolare;

- elaborarea planificarii calendaristice;

- proiectarea unitatilor de invatare.

Activitatea de proiectare didacticd necesitd ca profesorul sa aibd o bund cunoastere a
programei scolare, prin:

- lectura integrala a programei scolare — care presupune ca profesorul sa citeasca toate
componentele programei scolare si sa inteleagd structura si logica internd a acesteia, rolul
fiecarei componente, fard a se limita numai la lista de continuturi sau numai la lectura
programei pentru clasa a Xll-a (in cazul de fata);

- lectura personalizatd a programei scolare — care necesitd contextualizarea aplicarii
programei scolare la specificul elevilor si al contextului scolar, prin: alegerea activitatilor de
invatare, stabilirea succesiunii unitatilor de invatare, definirea alocarilor orare asociate
temelor.

Planificarea calendaristica este un document proiectiv care permite asocierea elementelor
programei (competente specifice si continuturi), in cadrul unitatilor de invatare. Acestora le sunt
alocate unitati de timp (numar de ore si saptamani) pe care profesorul le considerd optime pe
parcursul unui an scolar. Documentul de referinta pentru elaborarea planificérii calendaristice
este programa scolara.

Elaborarea planificarii calendaristice presupune parcurgerea urmatoarelor etape:

- stabilirea asocierilor si a corespondentelor dintre competentele specifice s1 continuturile
programei scolare (Prin ce continuturi se pot realiza competente specifice?);

- stabilirea unitatilor de invatare, respectand prevederile din programa scolara si logica
disciplinara (Care sunt unitdtile majore ce vor fi vizate prin invatarea elevilor?);

- stabilirea succesiunii de parcurgere a unitatilor de invatare (Care este succesiunea logica a
unitdtilor de invatare, in structura anului scolar?);

- structurarea parcursului (Planificarea calendaristica acopera integral programa scolara? Se
asigura raportarea corectd la structura modulara a anului scolar 2024-2025? Timpul alocat
fiecarei unitati de Invatare este suficient? Parcursul planificat este eficient si adecvat
elevilor carora se adreseaza? etc.).

Planificarea calendaristica cuprinde urmatoarele elemente:

- Unitati de invatare (sunt identificate de profesor in programa scolard);

- Competente specifice (se precizeaza numarul criterial al competentelor specifice din
programa scolard, corelate cu unitatile de invatare);
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- Continuturi (se mentioneaza titluri/teme selectate din continuturile programei scolare,
care se subsumeaza fiecarei unitati de invatare);

- Numar de ore alocate (numarul de ore este stabilit de catre profesor);

- Perioada calendaristica (se precizeaza saptamana sau saptamanile in care vor fi abordate
temele);

- Observatii (se mentioneaza aspecte specifice care tin de aplicarea planificarii
calendaristice).

Tinand cont de continuturile prevazute in programele scolare in vigoare din invatamantul
de masa si din Invatimantul special, in functie de gradul si tipul de dizabilitate al elevilor cu
cerinte educationale speciale din invatamantul special propunem urméatorul model de planificare
calendaristica la clasa a XIlI-a:
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PLANIFICARE CALENDARISTICA ANUALA
ANUL SCOLAR 2024-2025

Unitatea $Colara: .........cooevevvevvevenvereenieeeene,

Profesor: ..o

Aria curriculard: LIMBA SI COMUNICARE

Disciplina: LIMBA SI LITERATURA ROMANA

Clasa: a X11-a

Nr. ore alocate: 2 ore/sépt. (TC); 2 ore x 30 sdptamani — 60 de ore

Structura anului scolar 2024-2025 aprobata prin OME nr. 3694/01.04.2024

Modulul 1 —09 septembrie 2024 - 25 octombrie 2024; 7 saptamani x 2 ore= 14 ore/modul
Modulul 2 — 4 noiembrie 2024 - 20 decembrie 2024; 7 saptamani x 2 ore= 14 ore/modul
Modulul 3 — 8 ianuarie 2025 - 7 februarie 2025; 5 saptamani x 2 ore= 10 ore/modul
Modulul 4 — 17 februarie 2025 - 17 aprilie 2025; 9 saptamani x 2 ore= 18 ore/modul
Modulul 5 — 28 aprilie 2025 - 13 iunie 2025; 2 saptamani x 2 ore= 4 ore/modul

in siptimanile 31 — 35 — are loc practica comasati.

Clasa a XI1-a INVATAMANT PROFESIONAL SPECIAL — filiera tehnologici
o 30 de saptamani de pregatire teoretica si pregatire practica,
e 5 saptamani de stagii de pregatire practica.

polisemantice;
-exercitii  de  analizd  si
interpretare a unor elemente de
teorie literara (actiune,
conflicte, etc.)

in clasa a Xl-a (tipuri de
texte, notiuni de vocabular,
elementele comunicarii
verbale etc.)

Test initial

Discutarea testului

Nr. | Unitatea de Competente specifice Continuturi asociate Activititi de invitare Termen | Nr. Metode Instrumente
crt. | invitare ore didactice, si tehnici de
strategii evaluare
1. Evaluare Recapitularea  principalelor -exercitii  recapitulative de | S1 2 Conversatia Test initial
initiala notiuni de teorie literara, de vocabular: sinonime, antonime, euristica,
limba si comunicare Insusite omonime, cuvinte Explicatia,
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coerente asupra fenomenului
cultural roménesc.

3.3. Analiza unor conexiuni
ntre literatura romana si cea
universala.

3.4. Selectarea unor tehnici
adecvate de documentare si
cercetare a unei teme

literare roméinesti _in

context european:
Traditionalismul —

conceptul; caracteristici,

reprezentanti.

Vasile Voiculescu

identificare a caracteristicilor
poeziei  traditionaliste, de
formulare a unor opinii
personale, de redactare a unor
fise de lucru, materiale
documentare asupra unei epoci,
a unui curent literar si de
structurare a unei expuneri pe o

2. Perioada 3.2. Dezvoltarea unei viziuni | I. Curente culturale/ | Exercitii de documentare, de | S2-S3 4 Conversatia Test initial
interbelica: coerente asupra fenomenului | literare roménesti in | identificare a caracteristicilor euristica,
curente cultural romanesc. context european: poeziei moderne, de formulare Investigatia,
culturale 3.3. Analiza unor conexiuni | [] Modernismul - | a unor opinii personale, de Explicatia,

intre literatura romand si cea | conceptul modern de | redactare a unor fise de lucru, Expunerea.
universala. poezie; curente literare | materiale documentare asupra Conversatia
3.4. Selectarea unor tehnici | si culturale moderniste; | unei epoci, a unui curent literar euristica
adecvate de documentare si | modernismul in|si de structurare a unei

cercetare a unei teme. literatura romand | expuneri pe o tema data.

1.3. Folosirea adecvatd a | interbelica.

strategiilor de comunicare

orald in monolog si dialog,

in vederea realizarii unei

comunicdri  eficiente  si

personalizate.

3. Perioada 1.1. Aplicarea achizitiilor | I. Texte apartinind | Exercitii de analiza literara, de | S 4-12 18 Lectura Teme de
interbelica: lingvistice Tn  receptarea | urmatorilor poeti | formulare a interpretarilor explicativa rezolvat  in
poezia mesajelor orale si scrise, cu | interbelici: Lucian | personale. S13-14 clasa si acas

explicarea rolului acestora in | Blaga, Tudor Arghezi. | Redactarea unor texte (analiza, | Practica Lectura critica

reliefarea mesajului. II. Imterpretiri si | comentariul, eseul | comasata

2.1. Adecvarea strategiilor | judeciti de valoare | argumentativ)

de lecturd la specificul | exprimate in critica si Conversatia

textelor literare studiate, Tn | in istoria literara. euristica

vederea intelegerii si | III. Etapele redactarii Problematizarea
interpretarii personalizate. unor lucriri precum Investigatia Eseul
4.2. Compararea si evaluarea | analiza, comentariul, Explicatia structurat
unor argumente diferite in | eseul  structurat si Exercitiul

vederea formularii  unor | nestructurat.

judeciti de valoare. IV. Trasiaturi ale

1.4. Utilizarea adecvatd a | curentelor literare

tehnicilor de redactare. oglindite in texte.

3.2. Dezvoltarea unei viziuni | Curente culturale/ | Exercitii de documentare, de | S15-17 6 Lectura critica

Investigatia

Miniproiectul
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1.3. Folosirea adecvatd a tema data. S18-19
strategiilor de comunicare Practica
orald in monolog si dialog, comasata
in vederea realizarii unei
comunicari  eficiente  si
personalizate.
4, Perioada 3.4. Selectarea unor tehnici | [] Neomodernismul. | Exercitii de alcatuire a fiselor | S 20-23 Investigatia Portofoliul
postbelica: adecvate de documentare si | Nichita Stanescu de lectura, de redactare a unei Expunerea (PPT)
poezia; cercetare a unei teme. sinteze si de prezentare orala.
curente 1.3. Folosirea adecvati a Brainstorming Prezentarea
culturale. strategiilor de comunicare Exercitii de comentare a PPT
orala in monolog si dialog, textului literar, de exprimare a Lectura
in vederea realizarii unei propriei opinii, de structurare a explicativa
comunicari  eficiente  si unui dialog pe o tema data, de Lectura critica
personalizate. redactare a unui eseu liber Investigatia
2.1. Adecvarea strategiilor
de lectura la specificul
textelor literare studiate, n Conversatia
vederea intelegerii si euristica
interpretarii personalizate.
3.1. Analiza relatiilor dintre
o opera studiatd si contextul
cultural in care a aparut.
5. Perioada 2.1. Adecvarea strategiilor | Romanul postbelic: Exercitii de analizd a textului, | S 24-27 Lectura
postbelici: de lectura la specificul | [1 Morometii, Marin | de prezentare oralad a unei explicativa Portofoliul
proza textelor literare studiate, in | Preda secvente narative din roman, Lectura criticd
vederea intelegerii si vizionarea filmului. Investigatia,
interpretarii personalizate. Exercitii de documentare si de lectura critica,
3.4. Selectarea unor tehnici prezentare a operelor literare. conversatia
adecvate de documentare. euristica
6. Recapitulare | 1.2. Utilizarea achizitiilor | 1. Specii ale genului | Exercitii de comentare a | S 28-30 Conversatia Portofoliul
finali lingvistice, cu accent pe | epic: basmul cult, | textelor literare si nonliterare, euristicad
aspecte normative. nuvela, romanul. de exprimare a propriei opinii, | S31-35 Exercitiul
1.3. Folosirea adecvata a | 2. Tipuri de romane de structurare a unui dialog pe | Practica
strategiilor de comunicare | 3. Epoci culturale si | otema data, de redactare a unui | comasata
orald in monolog si dialog, | curente literare: | eseu argumentativ/descriptiv/
in vederea realizarii unei | umanism, iluminism, | structurat/liber.
comunicdri  eficiente  si | pasoptism, junimism,
personalizate. romantism, simbolism,

11
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2.1. Adecvarea strategiilor
de lectura la specificul
textelor literare studiate, n
vederea intelegerii si
interpretarii personalizate.
4.1. Adecvarea tehnicilor si
strategiilor argumentative la
situatii  de  comunicare
diverse.

modernism si
traditionalism,
neomodernism,
postmodernism

4. Textul literar si
textul nonliterar

5. Textul liric

6. Textul dramatic

7. Stiluri functionale

8. Situatia de

comunicare

Planificarea calendaristicd se va modifica/ajusta in functie de intervalele (saptimdnile) de desfisurare a stagiilor de instruire practici comasata stabilite la
nivelul fiecarei unitati de invatimant.
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I1l. EVALUAREA GRADULUI DE ACHIZITIE A COMPETENTELOR
ANTERIOARE

In vederea evaluirii gradului de achizitie a competentelor dobéandite in clasele anterioare
este necesarda o evaluare initiald centratd pe competente, cu rol diagnostic si prognostic, care sa
indice nivelul achizitiilor nvatarii raportate la curriculum (mdasurarea gradului de realizare a
competentelor vizate).

Misiunea noastrd ca dascali este de a pregiti elevul pentru ,,a fi” si ,,a deveni”, pentru
autonomie, pentru autoeducatie si autoevaluare. In conditiile invatimantului romanesc de astizi,
se impune o altd manierda de abordare a evaluarii rezultatelor scolare, un model de proiectare /
realizare a procesului integrat de predare — invatare — evaluare mai eficient, centrat, cu adevarat,
pe elev. Activitatile de evaluare trebuie proiectate din perspectiva nevoilor de formare ale celui
educat. Este necesar ca evaluarea sa fie centratd pe aspectele ei formative, astfel incat sa cultive
si sd sustind interesul elevilor pentru studiu, sd-i indrume 1n activitatea de Invatare.

In contextul curriculumului centrat pe competente, evaluarea gradului de dobandire a
acestora dobandeste o importantd crescutd. Pe de altd parte, accentul pe elev, respectiv pe
activitatea de invatare, evidentiaza deplasarea accentului de la evaluarea produselor invatarii la
evaluarea proceselor cognitive in timpul activitétii de invatare.

Instrumentul de evaluare reprezinta un element constitutiv al metodei, prin intermediul
caruia elevul ia la cunostintd sarcina de evaluare. El este cel ,care pune in valoare atat
obiectivele de evaluare, cat si demersul initiat pentru a atinge scopul propus". Alegerea celor mai
adecvate metode si instrumente de evaluare reprezintd o decizie importantd in vederea realizarii
unui demers evaluativ pertinent si util. Pedagogul belgian Gilbert De Landsheere aprecia ca: ,,0
evaluare corectd a invatdmantului nu va putea fi posibild niciodata cu ajutorul unui instrument
unic si universal. Trebuie sa ne orientdam ferm spre o abordare multidimensionala (...)". (Stanciu,
M., 2003, p.284)

Este recomandabil ca profesorii sa foloseasca in mod adecvat scopurilor educationale toate
tipurile de evaluare: initiald, continud si sumativa, evaluare de proces, de produs si de progres.
De asemenea, pentru a-i motiva pe elevi, se vor folosi metode si instrumente complementare de
evaluare: observarea sistematicd a comportamentului elevilor, portofoliul, autoevaluarea. Pentru
realizarea studiilor de caz se vor folosi investigatia si proiectul ca metode complementare de
evaluare.

Proiectarea evaludrii initiale se va baza pe sarcini de evaluare variate care sa vizeze

competentele stipulate in programele claselor anterioare din aria curriculard Limba si
comunicare, cu un mai mare accent pe cele din perioada anilor scolari anteriori.
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Test initial
e Toate subiectele sunt obligatorii
e Seacorda 10 de puncte din oficiu

Citeste urmatorul fragment:

V-as putea spune ca basmele s-ar fi revarsat asupra copilariei mele ca dintr-un corn al
belsugului. Nu. Foamea de basm, fireasca varstei, mi-0 astampara, cu intermitente, ce atarnau
de vremuirea de afard, sau de uratul inimii, numai Mama cu cele cateva povesti ale ei. Nu stia
Mama prea multe, dar nimerea fara gres tonul lumii ireale, incat chiar glasul ei mi se parea ca
vine dintr-o a patra dimensiune a spatiului. La dorinta mea, ea imi repeta adesea o poveste, ce
aducea cu: ,,Tinerete fara batranete si viata fara de moarte". Basmul se misca la inceput printr-o
lume reala, ca s-o ia apoi, pe imperceptibile trepte, spre alt tairam (...) Aceasta poveste, in care Se
Tmpleteau atatea si atitca amanunte, fapte si peripetii, duse acum de apa uitarii, vroiam iarasi si
iarasi s-o aud din gura Mamei. De fiestecare datd, povestea ma tulbura in toatd fiinta. Ma
tulbura basmul pentru dulcea amaraciune cu care vorbea despre zarile fericirii, dar si pentru
simtamantul ametitor, ce-mi da, cu privire la incilecarea timpurilor, ce stipanesc lumea cu
taramurile ei.

Lucian Blaga, Hronicul si cintecul virstelor

1. Noteaza sensul din text al urmatoarelor cuvinte: belsug, astampara, se impletea,
amanunte, ma tulbura (0,50x5-2,50 puncte)

2. Scrie, intr-un enunt, titlul basmului cu care semana povestea mamei autorului. (1,00
punct)

3. Identifica, in textul citat, un mod de caracterizare al mamei autorului. Noteaza raspunsul
si justifica-l cu un citat potrivit (1,50 puncte)

4. Redacteaza rezumatul textului citat (3 puncte)

14
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Se acorda 1 punct din oficiu. Se acordd 1 punct pentru lizibilitate si corectitudine.

Test initial
Barem de evaluare si notare

Se acorda 1 punct din oficiu.
Se acorda 1 punct pentru lizibilitate si corectitudinea exprimarii.

1. Se acorda céate 0,50 puncte pentru fiecare raspuns corect: belsug — bogatie, astdmpara —
potoli, se Tmpleteau — se imbinau, amanunte — detalii, ma tulbura — ma emotiona
(0,50x5=2,50 puncte)

2. Se acorda 0,50 puncte pentru notarea raspunsului corect (,, Tinerete fard batranete si viatd fara
de moarte”), 0,25 puncte pentru notarea raspunsului in enunt, 0,25 puncte pentru
corectitudinea exprimadrii, respectarea normelor de ortografie si de punctuatie
(0,50+0,25+0,25=1,00 punct)

3. ldentificarea modului de caracterizare (caracterizare indirecta — grija, atentie, dragoste fata de
copil: ,,imi repeta adesea cate o poveste”; ,,foamea de basm (...) mi-o astampara”, talent de
povestitor: ,,glasul ei mi se parea ca vine din a patra dimensiune (...) povestea ma tulbura in
toata fiinta”) 0,50 — identificarea modului de caracterizare, 0,50 — justificarea raspunsului cu
un citat semnficativ din text, 0,25 puncte pentru notarea raspunsului in enunt, 0,25 puncte
pentru corectitudinea exprimarii, respectarea normelor de ortografie si de punctuatie (0,50 +
0,50 + 0,25 + 0,25 = 1,50 puncte)

4. FElaborarea rezumatului textului citat, tindnd cont de trasdturile acestui tip de text: utilizarea
persoanei a lll-a, absenta dialogului, absenta citatelor etc. — prezentare completa 2,50 puncte
/ prezentare schematica 2,00 puncte, incercare de redactare a rezumatului 1,00 punct; 0,50
puncte pentru corectitudinea exprimarii, respectarea normelor de ortografie si de punctuatie
(2,50+0,50 = 3,00 puncte)

IV. RECOMANDARI PENTRU CONSTRUIREA NOILOR ACHIZITII

1. Una dintre cele mai importante discipline in studiile pedagogice este metodologia predarii.
Profesorii ar trebui sd fie obisnuiti cu diferite metode de predare pentru a face fata
diversitdtii in clasd. Diversitatea este o caracteristica tipica a unei clase, cauzatd de diferentele
dintre nivelurile, interesele, genul, abilitatile, mediul cultural si familial al elevilor si dificultatile
de invatare.
Evident, elevii cu dizabilitati de invitare au nevoie de sprijin. Incurajarea profesorilor si
ajutorul profesionistilor, curriculum adecvat, organizare, programa, sistem de evaluare,
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cooperare intre profesori, cadre didactice si parinti,o atmosfera scolard pozitiva - acestea sunt
doar cateva dintre cdile spre succes. Toti copiii pot invata intr-0 anumitd masura. Acelasi lucru
este valabil si pentru elevii cu CES, care de fapt pot avea foarte mult succes in procesul de
invatare. In ceea ce priveste limba romani succesul poate depinde de complexitatea limbii,
gramaticii, ortografiei, fonologie etc.

Profesorii, care ar trebui sd respecte diferentele de nvatare ale elevilor, sunt Incurajati sa
faca unele schimbari utile in abordarea, metodele, resursele sau modalitdtile lor de predare.

Profesorii trebuie sa identifice preferintele elevilor, oferindu-le chestionare si dupa
evaluare si feedback vor stabili stiull de invatare sl fiecarui elev.

Varietatea dizabilitatilor, a abilitatilor scris-citit face posibila pentru fiecare elev sa
selecteze si sd citeasca o carte, sd finalizeze activitati conexe si sd se angajeze in activitati
deschise -discutii de raspuns in care elevii pot impartasi, compara si contrasta modul in care au
tratat diferitele carti si probleme conexe. Ofera copiilor posibilitatea de a Tmpartasi punctele lor
de vedere si sa isi exprime incertitudinile pe masurd ce invatd sd trdiasca cu fratii, prietenii si
colegii,comunitatea.

Predarea se bazeaza pe :

(a) abilitatile de ntelegere preced abilitatile productive in invatarea unei limbi;
(c) abilitati dobandite prin transfer catre alte abilitati;

(d) predarea ar trebui sa accentueze sensul mai degraba decat forma; si

(e) predarea trebuie sa reduca la minimum stresul elevului.

2. Demersul de construire a achizitiilor viitoare:

- pastrati in centrul atentiei cursantul si nu eticheta; elevii cu CES sunt persoane cu
personalitate. Elevul ar putea fi introvertit, extrovertit, creativ etc.

- Incurajati si folositi activitati care dezvolta empatie si intelegere in sala de clasa in orice
moment; de exemplu, multe activitdti pot implicd gasirea lucrurilor pe care le aveti in
comun sau care sunt diferite. Exploatati acest tip de activitate lingvistica.

- oferiti elevilor posibilitatea de a prezenta si exersa limbajul in moduri diferite si in sensuri
diferite.

- elaborati un sistem de mentorat de la egal la egal sau de prieteni, In care cursantii se ajuta
reciproc si impartdsesc abilitati.

- instructiuni clare, concise,graduale;oferiti-le in ordinea in care doriti sa se faca si foarte
simplu. Evitati secventialele. Verificati oferind un exemplu si obtindnd un exemplu de la
elevi.

- folositi un limbaj pozitiv in clasa. Spuneti ce doriti sa faca elevii, nu ce nu doriti sd faca.

- folositi imagini vizuale pentru a consolida regulile si rutinele. Puneti un set de imagini care
prezintd diferite parti ale lectiei - ascultare (ureche), vorbire (gura), scriere (stilou) citire
(carte) si puneti-le pe tabla la inceputul lectiei pentru a arata ordinea zilei.

- ganditi-va la nevoile elevilor dvs. si construiti un plan de asezare. De exemplu, elevii cu
dizabilitati de auz vor trebui sd stea langa profesor, elevii cu ADHD trebuie sa stea departe
de puncte de distragere a atentiei, cum ar fi ferestrele si caloriferele.

3. Exista multe strategii care sunt esentiale pentru o buna predare in general;aplicarea atentd a
acestora este esentiald pentru elevii cu CES:

a. In primul rand, toate aspectele lingvistice, inclusiv citirea, ortografia / scrierea,
ascultarea, vorbirea, exercitiile de gramaticad si vocabular, ar trebui abordate cumva in fiecare
lectie. Toate aspectele sunt la fel de importante pentru invatarea unei limbi. Astfel, abordarea
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multor aspecte / domenii lingvistice in aceeasi lectie ofera de obicei mai multe optiuni si

b. Tn al doilea rand, profesorii ar trebui sa predea intr-un mod explicit, deoarece elevii pot
avea probleme cu intelegerea si utilizarea corectd a modelelor fara explicatii explicite. Subiectele
si continutul pot fi impartite in segmente / parti mici si predate individual. Mai mult, subiectele
pot fi predate intr-o ordine logicd, in timp ce elevii sunt indrumati si directionati de profesor.
Scopul predarii explicite este de a oferi instruire ghidatad in intelegerea de baza a abilitatilor date.

Utilizarea predarii explicite intr-o clasa este cu adevarat importanta pentru pronuntie, Citire
si ortografie adecvate;

c. Indiferent ce carte sau curs foloseste un profesor, este recomandat sd analizeze cu atentie
fiecare unitate din ea.

Uneori, unitatile din manuale sunt adesea destul de lungi si pline de elemente lingvistice
noi. Este benefic pentru elevi (si probabil si pentru profesor) sa taie fiecare unitate in unitati mai
mici, secventiate logic. Acest lucru permite profesorului sd se concentreze asupra predarii,sa
explice modul in care noile aspecte de cunoastere se conecteaza cu cele anterioare si sa lucreze
cu exercitii mai profundat.

d. Folosirea ,predarii multisenzoriale” este destul de eficientd. Programele de predare
multi-senzoriale sunt concepute pentru a permite cursantilor sa inteleaga cunostintele folosind nu
unul dintre simturile sau canalele lor, ci cat mai multe posibil. Predarea multisenzoriala se refera
la utilizarea simultana a tehnicilor vizuale, auditive si kinestezico-tactile pentru a spori memoria
si invatarea. Se fac legaturi in mod constant intre vizual (ceea ce vedem), auditiv (ceea ce auzim)
si kinestezico-tactil (ceea ce simtim) .Este o metoda de predare eficientd atunci cand profesorii si
elevii lor se bazeaza pe toate cele trei cdi de Invatare, mai degraba decat sd se concentreze pe o
metodd de memorie / rechemare, o metodd de urmdirire sau o metoda fonetici. Invitarea
multisenzoriala are loc atunci cand un profesor prezintd obiective de invatare si materiale de
invatare in asa fel incat elevii sd poata invata vdzand, auzind, atingand (hands-on) si a spune
(kinestezic oral). Predarea multisenzoriald include o varietate de materiale utilizate in afard de
miscarea corpului. Existd carduri de culoare si forma, imagini, mese, tesaturi si alte materiale.
Mai mult, jocurile pot fi folosite ca activitati care ar trebui sa prezinte limbajul intr-un mod
multisenzorial si amuzant. Cu cat un profesor este mai creativ si mai inventiv, cu atat activitatile
multisenzoriale vor fi Incorporate in lectie.

e. O alta abordare utild este predarea intr-un mod meta-cognitiv sau meta-lingvistic.
Aceastd abordare oferd oportunitati de a procesa corect conceptele de limba prin verbalizarea
unei anumite activitati lingvistice, cum ar fi pronuntia si formarea structurii si formarea de
cuvinte gramaticale. O abordare meta-cognitiva ii poate ajuta pe elevi sd invete cum sa preia
controlul propriei lor invatari prin definirea obiectivelor de invatare si monitorizarea progresului
lor.

Elevii vor avea nevoie de predarea specifica a vocabularului pentru a intelege un subiect
sau un text. Activitatile pentru a facilita achizitionarea vocabularului pot include urmatoarele:

-Utilizati un element vizual pentru a introduce subiectul, de exemplu, un model, ,
diagramd, desen animat sau fotografie. Exersati vocabularul si dezvoltati un fond de cuvinte.
Afisati pe o diagrama sau cereti elevilor sa eticheteze propria copie a elementului vizual.

* Grupati vocabularul in categorii alocate profesorului sau permiteti elevilor sd determine
propriile categorii. In discutia ulterioar, elevii isi explica alegerile.

* Potriviti un cuvant cu definitia acestuia sau identificati o definitie corectd din mai multe
optiuni.

* Daca este cazul, puneti cuvinte pe un continuum, de ex. ou, lava, pupa, omida, fluture.

* Dezvoltati familii de cuvinte folosind cuvinte asociate.
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Strategiile de citire se concentreaza pe a-1 ajuta pe elevi sa inteleagd sensul din text.
Profesorii pot alege dintre urmatoarele activitati :

« Cititi textul cu voce tare pentru intreaga clasa sau pentru un grup mic de studenti cu nevoi
speciale pentru a ajuta la intelegere si a demonstra o lectura fluenta.

* Faceti explicitd functia caracteristicilor specifice ale limbajului, de ex. ,,Pe de altd parte
inseamna ca scriitorul va vorbi despre o viziune opusa.”

« Gandeste-te si noteaza. In urma unei solicitari, elevii nu mai citesc si noteazi o intrebare,
o idee sau o legatura pe care au facut-o cu textul.
« Ganditi-va la partajarea perechii. In loc si punid o intrebare de clasi la care raspunde o
persoana, fiecare elev scrie un raspuns la Intrebare si il impartaseste cu colegul sau

Profesorii au la dispozitie o multitudine de resurse digitale deschise utile pentru predare-
invatare-evaluare, care s-au dezvoltat cu prioritate in perioada scolii la distanta.

In acest context, este foarte important ca profesorii s aiba abilititi specifice pentru:

- a identifica, a evalua si a selecta resursele digitale potrivite in acord cu competentele
vizate nivelul elevilor;

- a crea si a modifica resursele digitale — proprii sau preluate de la alti profesori — prin
adaptarea la scopul propus al invatarii, la grupul de elevi si la contextul de predare;

- a respecta regulile privind drepturile de autor atunci cand folosesc, modifica si partajeaza
resurse si sa protejeze continutul si datele sensibile.

Pentru identificarea, selectarea si adaptarea resurselor digitale de invatare, precum si pentru
partajarea resurselor elaborate de profesori, recomandam :

- https://digital.educred.ro/

- https://digitaledu.ro/

- https://www.eduapps.ro/resurse-educationale

Utilizarea tehnologiilor si a resurselor digitale contribuie la:

- facilitarea unor abordari inovative de evaluare;

- monitorizarea constanta a progresului elevilor;

- oferirea de feedback rapid catre elevi cu privire la rezultatele evaluarii;

- autoevaluarea propriilor strategii de predare si adaptarea acestora la nevoile elevilor.

Evident, elevii cu dizabilititi de invitare au nevoie de sprijin. Incurajarea profesorilor si
ajutorul profesionistilor, curriculum adecvat, organizare, programa, sistem de evaluare,
cooperare intre profesori, cadre didactice si parinti,0 atmosferd scolard pozitivd - acestea sunt
doar cateva dintre caile spre succes. Toti copiii pot invdta Intr-o anumita masurd. Acelasi lucru
este valabil si pentru elevii cu CES, care de fapt pot avea foarte mult succes in procesul de
invitare. In ceea ce priveste limba romana succesul poate depinde de complexitatea limbii,
gramaticii, ortografiei, fonologie etc.

Modelul de activitate de invatare propus in continuare are caracter de recomandare si de
orientare pentru profesori, acestia avand libertatea de a o utiliza, de a o completa sau de a o
inlocui, astfel incat sa asigure un demers didactic adecvat situatiei concrete de la clasa.

In acest fel, proiectarea unor parcursuri de invitare individualizate nu mai este doar un
deziderat, ci devine realizabild, existand modalitati concrete de punere in practicd. Structura
propusa, respectiv exemplele rezultate prin aplicarea acestor repere, vizeazd modele de activitati
de invatare necesare structurarii celor trei competente generale din programa.
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Test sumativ

Subiectul 1 — 70 de puncte
Citeste urmatorul fragment:

Eminescu si eu ne-am Tmprietenit in iarna anului 1869 la Viena, unde ne urmam studiile
universitare.

Desi tanar, de abia doudzeci de ani, el avuse pana atunci o viatd zbuciumata, umblase ani
de zile de-a randul razlet ca un copil pierdut, se zbatuse pe la Sibiu, pe la Blaj, pe la Beius, si ca
sufleor la trupe caldtoare in fel de fel de mizerii, cunostea in toate améanuntele ei partea uratd a
vietii omenesti si era oarecum copt inainte de vreme. Nu-si urmase in mod regulat studiile
secundare, dar citise mult, si nu numai ca isi facuse reputatiunea literard, ci stia totodata multa
carte si judeca cu capul lui. Cu deosebire largi ii erau cunostintele in ceea ce priveste literatura
tuturor popoarelor, istoria universald si cea romand indeosebi, filosofia tuturor timpurilor si
limbile clasice si cea romana.

lara eu traisem in o lume stramta si nu stiam nimic.

Avusem o copilarie care acum, la varsta la care mi-a fost dat sa ajung, dupa dezamagirile
prin care am trecut si-n imprejurdrile in care-mi petrec viata, mi se pare inspaimantator de
fericita.

Eram, aldturea de o sord mai mare, singurul baiat la parinti, oameni cu stare, fruntasi stiuti
de bine in lumea lor si legati fie prin inrudire, fie prin prietenie, cum se zice, cu toatd lumea.

loan Slavici, Amintiri

A.Scrie pe foaia de examen, in enunturi, raspunsul la fiecare dintre urméitoarele cerinte cu
privire la textul dat.

1. Indica sensul din text al secventei ,,0oameni cu stare”. (6 puncte)

2. Mentioneazd orasul in care s-au intalnit Mihai Eminescu si loan Slavici, utilizdnd
informatiile din textul dat. (4 puncte)

3. Precizeaza ce fel de copilarie a avut autorul, justificandu-ti raspunsul cu o secventa
semnificativa din textul dat. (6 puncte)

4. Explica de ce autorul il admird pe Mihai Eminescu, utilizand informatiile din textul dat.
(4 puncte)

5. Prezinta in 30-50 de cuvinte, relatia dintre autor si Mihai Eminescu, asa cum reiese din
textul dat. (20 puncte)

B.Redacteaza un text de minimum 150 de cuvinte, in care sa argumentezi daca persoanele
cu stiluri de viata diferite pot sa devina sau nu prieteni, raportindu-te atat la informatiile
din fragmentul extras din volumul , Amintiri” de Ioan Slavici, cat si la experienta
personala sau culturala. (40 de puncte)
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In redactarea textului, vei avea in vedere urmatoarele repere:

-formularea unei opinii fatd de problematica pusa in discutie, enuntarea si dezvoltarea
corepunzdtoare a doua argumente adecvate opiniei si formularea unei concluzii pertinente. (25 de

puncte)

-utilizarea corecta a conectorilor in argumentare, respectarea normelor limbii literare (norme de
exprimare, de ortografie si de punctuatie), asezarea 1n pagind, lizibilitatea, respectarea precizarii
privind numarul minim de cuvinte. (15 puncte)

Tn vederea acordarii punctajului, textul trebuie si dezvolte subiectul propus.

Subiectul al 11-lea

Comenteaza, in minimum 50 de cuvinte, fragmentul de mai jos, evidentiind relatia dintre
ideea poetica si mijloacele artistice (20 de puncte)

Atat de frageda, te-asemeni
Cu floarea alba de cires,

Si ca un inger dintre oameni
In calea vietii mele iesi.

Din incretirea lungii rochii
Rasari ca marmura in loc —
S-atarna sufletu-mi de ochii

Cei plini de lacrimi si noroc.

Puncte din oficiu: 10 puncte

Abia atingi covorul moale,
Matasea suna sub picior,

Si de la crestet pana-n poale
Plutesti ca visul de usor.

O, vis ferice de iubire,
Mireasa blanda din povesti,

Nu mai zambi! A ta zadmbire
Mi-arata cat de dulce esti,

Cat poti cu-a farmecului noapte
Sa-ntuneci ochii mei pe veci,
Cu-a gurii tale calde soapte,

Cu-mbratisari de brate reci (...)

Mihai Eminescu, Atit de fragedai
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Test sumativ
Barem de evaluare si notare

-Se puncteaza orice modalitate de rezolvare corecta a cerintelor.
-Se acorda 10 puncte din oficiu.

Subiectul I — 70 de puncte.
A — 30 de puncte

1. indicarea sensului din text al cuvantului dat (de exemplu: om bogat, instarit, cu avere
etc.) — 2 puncte; formularea raspunsului in enunt — 1 punct; corectitudinea exprimarii,
respectarea normelor de ortografie si de punctuatie — 1 punct (4 puncte)

2. mentionarea orasului (de exemplu: Viena) - 4 puncte; formularea raspunsului in enunt — 1
punct; corectitudinea exprimarii, respectarea normelor de ortografie si de punctuatie — 1
punct (6 puncte)

3. precizarea tipului de copilarie a autorului (de exemplu: fericitd etc.) - 2 puncte;
justificarea raspunsului cu o secventd semnificativa din text (de exemplu: ,,Avusem o
copildrie care acum, la varsta la care mi-a fost dat sa ajung, dupa dezamagirile prin care
am trecut si-n imprejurdrile in  care-mi petrec viata, mi se pare inspdimantator de
fericita...”) — 2 puncte; formularea raspunsului in enunt — 1 punct; corectitudinea
exprimarii, respectarea normelor de ortografie si de punctuatie — 1 punct (6 puncte)

4. explicarea motivului pentru care autorul il admira pe Mihai Eminescu: precizarea
motivului (de exemplu: pentru cultura si memoria sa etc.) — 2 puncte; formularea
raspunsului in enunt — 1 punct; corectitudinea exprimadrii, respectarea normelor de
ortografie si de punctuatie — 1 punct (4 puncte)

5. prezentarea relatiei dintre autor si Mihai Eminescu, asa cum reiese din textul dat:
precizarea relatiel (de exemplu: de admiratie, de prietenie etc.) — 4 puncte; prezentare
adecvata si nuantata — 4 puncte/incercare de prezentare — 1 punct; respectarea precizarii
numarului de cuvinte — 1 punct; corectitudinea exprimarii, respectarea normelor de
ortografie si de punctuatie — 1 punct (10 puncte)

B — 40 de puncte

-formularea unei opinii fatd de problematica pusd in discutie — 2 puncte

-cate doua puncte pentru enuntarea oricaror doud argumente adecvate opiniei formulate: enuntare
clard, in concordanta cu opinia formulata — 2 puncte/incercare de enuntare — 1 punct; (3x2 — 6
puncte)

-cate doua puncte pentru dezvoltarea corespunzatoare a fiecdruia dintre cele doud argumente
enuntate: dezvoltare clara, nuantatd — 2 puncte/incercare de dezvoltare — 1 punct; (3x2 — 6
puncte)

-valorificarea textului in dezvoltarea oricdrui argument — 3 puncte/simpla citare a unor secvente
din text — 1 punct; raportarea la experienta personala sau culturald in dezvoltarea oricarui
argument — 3 punct (3+3 — 6 puncte)

-formularea unei concluzii pertinente — 2 punct

-utilizarea corecta a conectorilor in argumentare: utilizare adecvata — 3 puncte; utilizare partial
adecvata — 1 punct (3 puncte)

-respectarea normelor limbii literare: 0-1 greseli lexicale sau morfo-sintactice — 5 puncte; 2 sau
mai multe greseli — 0 puncte (1 punct)

21



MINISTERUL EDUCATIEI

CENTRUL NATIONAL DE POLITICI SI EVALUARE TN EDUCATIE

INVATAMANT PROFESIONAL SPECIAL

-redactarea normelor de ortografie si de punctuatie: 0-1 greseli ortografice si de punctuatie — 5
puncte; 2 sau mai multe greseli — 0 puncte (1 punct)

-asezarea in pagind, lizibilitatea — 3 puncte

-respectarea precizarii privind numarul minim de cuvinte — 2 puncte

In vederea acordarii punctajului, textul trebuie si dezvolte subiectul propus.

Subiectul al Il-lea — 20 de puncte

Continut — 12 puncte

-comentarea textului, prezentand relatia dintre ideea poeticd si mijloacele artistice: prezentare
adecvatd si nuantata — 12 puncte; prezentare ezitantd — 6 puncte; simpla precizare a ideii
poetice/a mijloacelor artistice — 3 puncte.

Redactare — 8 puncte

-utilizarea limbii literare — 2 puncte

-logica Inlantuirii ideilor — 2 puncte

ortografia — 2 puncte

-punctuatia — 2 puncte

In vederea acordarii punctajului pentru redactare, textul trebuie sa aibd minimum 50 de cuvinte si
sa dezvolte subiectul propus.

V. ADAPTAREA LA PARTICULARITATILE/CATEGORIILE DE ELEVI
CU DIZABILITATI

Procesul de adaptare curriculard este unul permanent, fie cd se referd la programe,
planificari, activitati de invatare sau instrumente de evaluare, la scoala in format fizic, hibrid sau
online. In elaborarea instrumentelor de evaluare, in consolidarea achizitiilor, in proiectarea si
realizarea activitatilor de invatare, in selectarea strategiilor, cadrul didactic trebuie sd tina cont de
particularitatile individuale ale elevului, mai ales in contextul cerintelor educationale speciale
(gradul de handicap, tipul de deficientd, contextul medical) si al mediului din care provine si in
care se dezvolta elevul (mediul urban, mediul rural, copii institutionalizati, copii de etnii diferite,
copit din medii sociale defavorizate, copii aflati in situatii vulnerabile). De asemenea, cadrul
didactic trebuie sa aiba in vedere adaptarea procesului instructiv-educativ in functie de conditiile
de desfasurare a activitdtilor didactice (numarul de elevi din clasa, dotdrile cu echipamente
tehnice moderne, clase eterogene cu deficiente variate si cu nivel diferit de achizitii al elevilor,
stiluri de invitare diferite). In acest sens, proiectarea de activititi se va face diferentiat, pe
niveluri cognitive si de achizitii minimale, medii si inalte, pe stiluri de invatare diferite (vizual,
auditiv, kinestezic).

Evaluarea diferentiatd este un instrument care vine in sprijinul unui proces didactic
eficient si realist. Pornind de la contextul si aspectele specifice ale studierii limbii roméne in
unitatile de invatamant special, se impune o abordare metodologica si lingvisticd nuantata, care
are in vedere imbogétirea permanenta a vocabularului, activizarea fondului lexical cunoscut de
elevi si utilizarea acestuia in contexte variate, formarea exprimarii corecte, adecvate contextului
de comunicare.

Toti elevii care participa la procesul de educatie trebuie sa beneficieze de o diferentiere
educationala pentru ca: au abilitdti diferite, au interese diferite, au experiente anterioare de
invatare diferite, provin din medii sociale diferite, au diferite comportamente afective (timiditate,
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emotivitate), au potential individual de Invatare, invata in ritmuri diferite, au stiluri de invatare
diferite.

Se recomanda folosirea, in activitatile de limba romana, a metodelor activ-participative, a
invatarii prin cooperare, a valorificarii cantecului, jocului, a activitatilor de pedagogia dramei, a
colaborarii profesor — elev, in vederea insusirii limbii roméane.

Procesul instructiv-educativ presupune folosirea competentelor de comunicare orala si
scrisa realizate atat prin metode traditionale cat si prin metode activ-participative, completate de
metode alternative (metoda lui Meixner, PECS, LMG, metoda Globala), tindnd cont de
particularitatile  psihoindividuale ale elevilor urmarind evidentierea transferurilor
interdisciplinare.

Aplicandu-se metode diferite se obtin rezultate bune in pregatirea elevilor. De asemenea,
insusirea unor cunostinte noi poate deveni mai dificila sau mai ugoara pentru unii §i aceiasi elevi,
in functie de metodele utilizate. In acelasi timp, s-a putut constata ci exersarea functiilor
intelectuale este conditionatd nu numai de continuturile date, ci si de forma in care acestea sunt
aduse la cunostinta elevilor, adica de metodele utilizate.

Implicarea activa si interactivd a elevilor cu intregul lor potential intelectual, fizic,
afectiv-motivational si volitional, cu creativitatea si productivitatea lor, reprezinta premisa unei
instruiri eficiente, interactive, care isi propune ca rezultat, elaborarea de noi structuri cognitiv-
intelectuale, afective, motivationale si volitionale operationale. Astfel, activizarea reprezintda un
rezultat al instructiei/autoinstructiei si educatiei/autoeducatiei si, deopotriva, o premisa a unei
instructii/autoinstructii si educatii/autoeducatii eficiente, de nivel superior. Dintr-un participant
pasiv si docil, din obiect al Invatarii, elevul devine subiect activ al unei activitati orientate de
propriile sale nevoi si interese educationale.

Profesorul este cel care creeazd mediul educational favorabil, stimulativ si interesant
pentru invatare in clasa, iar elevul este cel care aduce ceva din viata lui, din afara scoliisau
experienta lui de viatd. in cadrul orelor de limba si literatura romana, se pot folosi o multitudine
de metode care sa starneasca interesul elevilor. Elevii citesc cu placere orice text dacd li se
orienteaza atentia, curiozitatea si interesul fata de acesta. De cele mai multe ori, aceste metode Ti
solicita pe acestia sa formuleze intrebari referitoare la text, intrebari care sa-i stimuleze pe colegii
lor n cautarea raspunsurilor. Nici unii, nici ceilal{i nu ar reusi sa faca acest lucru, daca nu ar citi
textul cu atentie. Animatia 1i cuprinde si atunci cand intrebarea pusd are mai multe solutii.
Uneori, metodele 1i antreneazd in citirea pe roluri prin dramatizdri, prin organizarea si
distribuirea rolurilor in echipd, precum si prin folosirea unui vocabular propriu in replicile lor.
Dezbaterea unor probleme care i intereseaza, folosind argumente pro” si “contra”, 1i ajuta sa
decida daca acceptd sau nu valorile si ipotezele din text.

Receptarea mesajelor si a informatiilor se face prin comunicare elev-elev sau profesor-
elev, ceea ce contribuie la invatarea de tip activ.

Evaluarea reprezinta o componentd organicd a procesului de invatare. Ea trebuie corelata
cu toate activitatile didactice. Abordarea comunicativ-functionald impune atat evaluarea initiala
la Tnceputul anului scolar, cat si cea formativa cu scopul urmaririi progresului Inregistrat de
fiecare elev, In parte. Competentele de comunicare vor fi evaluate pe tot parcursul anului scolar.

Evolutia copilului va fi inregistratd, comunicati si discutatdi cu parintii. In intreaga
activitate de invatare si evaluare va fi urmarit, incurajat si valorizat progresul fiecarui copil.

Se va evalua competenta de receptare (intelegerea dupa auz), de producere orald (vorbirea),
citirea corecta, lectura comprehensiva, scrierea cuvintelor, a propozitiillor cu respectarea
conventiilor limbajului scris.

Se recomanda cu prioritate tehnici moderne de evaluare precum: observarea sistematica a
comportamentului elevilor, centrarea pe progresul personal, autoevaluarea, realizarea unor
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proiecte care sa valorifice achizitiile copiilor si sa stimuleze in acelasi timp dezvoltarea de valori
si atitudini.

In practica scolarda s-au imbunatatit metodele si tehnicile de evaluare in scopul realizarii

unor corelatii eficiente intre predare-invatare-evaluare si pentru a atinge dezideratele propuse
pentru formarea personalitatii autonome, libere si creatoare utilizandu-se in paralel cu metodele
traditionale.

Este recunoscut faptul cd aceste metode de evaluare constituie o alternativa la formulele

traditionale a caror prezentd domind. Alternativele oferite constituie optiuni metodologice si

instrumentale care Tmbogatesc practica evaluativa evitand rutina si monotonia.
In procesul instructiv-educativ la elevii cu D.M.U. sau D.M.M. se recomanda utilizareca

urmatoarelor metode activ-participative:

VVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVYYY

Brainstormingul,

Diagrama Venn;

Explozia stelara;

Predictiile;

Jocul de rol;

Cubul,

Mozaicul;

Stiu/vreau sa stiu/am Invatat;
Ciorchinele;

invé‘garea prin cooperare;

Ce se vede? Ce se aude? Ce se simte?;
Grupati/lucrati in perechi/comunicati;
Palariile ganditoare;

Turul galeriei;

Jurnalul dublu;

Cadranele;

Jocul didactic;

Portofoliul;

Hartile conceptuale;
Proiectul;

Jurnalul reflexiv;

Tehnica 3-2-1;

Metoda R.A.1.;

Studiul de caz;

Observarea sistematica a activitafii si a comportamentului elevului;
Fisa pentru activitatea personala a elevului;

Investigatia;
Interviul,
Inregistrari audio si/sau video.

Cadrele didactice care vor realiza adaptarea curriculara vor lua in considerare si principiile
pedagogice traditionale binecunoscute pentru a respinge sau a evita sarcinile educationale care

eqge vy

o principiul legaturii teoriei cu practica;

o principiul sistematizarii si continuitatii cunostintelor;
o principiul insusirii constiente si active a cunostintelor;
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o principiul accesabilitdtii cunostintelor sau respectarii particularitatilor de varste;
principiul insusirii temeinice a cunostintelor etc.
Sunt recomandate cateva sugestii metodologice in cadrul activitatii de proiectare si

realizare diferentiata a instruirii:

o cadrul didactic trebuie sd focalizeze esentialul: toti elevii trebuie sd posede
cunostintele de baza;

cadrul didactic trebuie sa sesizeze diferentele dintre ele;

instruirea si evaluarea sunt inseparabile;

cadrul didactic poate schimba continutul, produsul si procesul;

toti elevii trebuie sa participe la propria lor educatie;

cadrul didactic si elevii colaboreaza in invétare, planificaind Impreuna, stabilind
obiectivele, monitorizand progresul, stabilind succesele si esecurile;

cadrul didactic echilibreaza normele de grup si individuale;

cadrul didactic ghideaza elevul in procesul de invatare si de adaptare

O O O O O

o O
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